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Empfehlungen fir Grundschulen,
Mittelschulen, Gymnasien,
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Die vorliegende Handreichung soll Schulleitern und
Lehrern Empfehlungen und praktikable Hinweise ge-
ben, wie zeitnahe und gezielte FordermalRnahmen im
Umgang mit Schilern mit Lese-Rechtschreib-
Schwache eingeleitet und umgesetzt werden kén-
nen. Es geht dabei nicht vordergriindig um inhalt-
lich-methodische Mdglichkeiten der Forderung,
sondern um Rahmenbedingungen wie Verfahrens-
wege des Feststellungsverfahrens, das Bilden von
speziellen Foérdergruppen und das Gewahren von be-
sonderen Hilfen. Es finden sich Hinweise, wie der
padagogische Spielraum, den das Schulgesetz und
die jeweiligen Schulordnungen vorsehen, im
Einzelfall genutzt werden kann.
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Jeder zahlt -

das ist fur mich ein Grundsatz bei der Gestaltung ei-
nes guten, chancengerechten und leistungsfahigen
Schulsystems in Sachsen. Die Verbindung von For-
dern und Fordern bei klarer Leistungsorientierung
hat sich in Sachsen bewéhrt. Auch kiinftig wird die
individuelle Forderung, das heifit, die Férderung
jedes einzelnen Schilers, ein Schwerpunkt des
Handels sein.

Mit der Novellierung des Sachsischen Schulge-
setzes im Jahr 2004 haben wir diesem Ziel Vorrang
eingerdumt und jede Schule zugleich verpflichtet,
die Ausgestaltung des Unterrichts und anderer
schulischer Veranstaltungen an den individuellen
Lern- und Entwicklungsvoraussetzungen der
Schiler zu orientieren und dabei insbesondere Teil-
leistungsschwéchen Rechnung zu tragen. Damit ha-
ben wir zugleich auch jeder Schule die Aufgabe ge-
stellt, Schiler mit Lese-Rechtschreib-Schwéche
entsprechend zu fordern. Weiterfiihrende Rege-
lungen wurden dann zu Beginn des Schuljahres
2004/2005 in den Schulordnungen der allgemein
bildenden Schulen aufgenommen. Diese beziehen
sich vor allem auf die Berlicksichtigung der Beein-
trachtigungen betroffener Schiiler bei Leistungs-
nachweisen und Prifungen.

Des Weiteren wurde die Verwaltungsvorschrift zur
Forderung von Schilern mit Lese-Rechtschreib-
Schwaéche aktualisiert. Mit der Neufassung der Ver-
waltungsvorschrift vom 29. Juni 2006 haben wir
das Feststellungsverfahren, die Mdglichkeiten der
schulischen Forderung der Schiler und die Zusam-
menarbeit von Schule und Eltern qualifiziert. Die all-
gemein bildenden Foérderschulen und die berufsbil-
denden Schulen sind nunmehr berticksichtigt.

Die schulischen Angebote zur Férderung von Schi-
lern mit festgestellter Lese- Rechschreib-Schwéche
sollen dazu beitragen, den mit dieser Schwéche ver-
bundenen Beeintrachtigungen soweit wie méglich
zu begegnen. Sie haben das Ziel, die vorhandenen
Begabungen zu entwickeln, den Schillern eine ihrem
individuellen Leistungsvermdgen angemessene
Schullaufbahn zu erméglichen und die Lese-
Rechtschreib-Schwéche durch entsprechende Hilfen
im Laufe der Schulzeit zu mindern.

Diese Handreichung enthalt hierzu Empfehlungen
und Anregungen zur praktischen Umsetzung der
Forderung von Schiilern mit Lese-Rechtschreib-
Schwéche an den Schulen sowie konkrete Hinweise
fur die Zusammenarbeit mit Eltern und AufBen-
partnern.

Ich wiinsche unseren Lehrerinnen und Lehrern,
dass sie mithilfe dieser Handreichung und der eige-
nen Kreativitdt und Erfahrung Schiler mit Lese-
Rechtschreib-Schwéche bestmaglich férdern, um
ihnen eine gleichberechtigte schulische und berufli-
che Perspektive zu erdffnen.

Ich danke besonders der Arbeitsgruppe des Re-
gionalschulamtes Zwickau, welche maRgeblich zum
Entstehen dieser Handreichung beigetragen hat und
dem Landes-verband Legasthenie Sachsen fiir die
gegebene Unterstiitzung.

Y

Steffen Flath
Séchsischer Staatsminister flir Kultus



1 Hinweise zum Begriff LRS und aulerschulische

Hilfen/§8 35 a SGB VIII

1.1LRS

Die Verwaltungsvorschrift zur Férderung von
Schillern mit Lese-Rechtschreib-Schwéche be-
schreibt unter Nr. 3

»Als Lese-Rechtschreib-Schwéche wird eine Teil-
leistungsschwéche verstanden, deren Hauptmerk-
mal eine ausgeprégte Beeintrachtigung der Ent-
wicklung der Lese- und Rechtschreibféhigkeit ist,
die nicht durch eine allgemeine intellektuelle Beein-
trachtigung oder inadaquate schulische Betreuung
erklart werden kann.«

Der Begriff Lese-Rechtschreib-Schwéche wird hier
in den péadagogischen Kontext eingebunden. All-
gemein wird er verwendet als Sammelbegriff fur
verschiedene Defizite beim Lesen und Lesen ler-
nen/Rechtschreiben und Rechtschreiben lernen, die
deutlich von einer definierten Norm abweichen.
Trotz teils unterschiedlich akzentuierter Ursachen-
zuschreibungen werden die Begriffe Lese-Recht-
schreib-Schwéche (kurz LRS), Legasthenie (griech.
fur Lese-Rechtschreib-Schwéache) und Dyslexie
(umschriebene Lese-Rechtschreib-Schwéche) in
der Literatur oft als Synonyme verwendet.

Psychologen und Arzte verwenden zur Diagnose-
stellung unter Bezugnahme auf die von der Welt-
gesundheitsorganisation (WHO) 1992 empfohlene
Internationale Klassifikation psychischer Stérungen
(ICD-10) die Bezeichnungen Lese- und Recht-
schreibstdrung (Hauptmerkmal ist die Beein-
trachtigung der Lesefertigkeiten, hdufig auch in
Verbindung mit Rechtschreibstérungen) und iso-
lierte Rechtschreibstérung (eindeutige Beeintrachti-
gung in der Entwicklung der Rechtschreibfertigkeit
ohne eine Lesestdrung). Konkret bedeutet das, dass
ein Kind durchaus relativ gut lesen kann, die
Rechtschreibung jedoch gestort ist.

Darliber hinaus kann eine kombinierte Stérung
schulischer Fertigkeiten auftreten, bei der Rechen-
und Lese- und Rechtschreibstérungen trotz durch-
schnittlicher Intelligenz vorliegen. Nach der interna-
tionalen Klassifikation der Diagnosen durch die
WHO ordnet sich die Lese- und Rechtschreib-
stdrung — neben der isolierten Rechtschreibstdrung,
der Rechenstérung und den kombinierten Sto-
rungen — in die Gruppe der umschriebenen Ent-
wicklungsstdrungen schulischer Fertigkeiten ein.

Fur die Begriffe Lese-Rechtschreib-Schwache, Le-
gasthenie oder Dyslexie existieren zahlreiche De-
finitionen, die Erscheinungsformen beschreiben
und/oder zum Teil auch unterschiedliche Ursachen
fur diese Schwéche benennen. Der wissenschaftli-
che Beirat des Bundesverbandes Legasthenie und
Dyskalkulie e. V. zur Fritherkennung und Behand-
lung der Lese-Rechtschreib-Schwéache empfiehlt
folgende Definition:

»Die Legasthenie (Lese-Rechtschreib-Schwéche)
bezeichnet eine umschriebene Stérung im Erlernen
der Schriftsprache, die nicht durch eine allgemeine
Beeintrachtigung der geistigen Entwicklungs-,
Milieu- oder Unterrichtsbedingungen erklart werden
kann. Vielmehr ist die Legasthenie das Ergebnis von
Teilleistungsschwéchen der Wahrnehmung, Motorik
und/oder der sensorischen Integration, bei denen
es sich um Anlage bedingte und/oder durch &uBere
schadigende Einwirkungen entstandene Entwick-
lungsstérungen von Teilfunktionen des zentralen
Nervensystems handelt.«

Um die Auswirkungen von partiellen Lernschwéchen
bei der Aneignung der Schriftsprache méglichst ge-
ring zu halten und einer ausgepragten und verfestig-
ten Lese-Rechtschreib-Schwéche entgegen zu wir-
ken, sind MalRnahmen in der Familie, in der Schule
und aulerhalb der Schule erforderlich. Fur Art und



Umfang solcher MalRnahmen sind ausschlaggebend:
- die Erscheinungsformen und der Ausprégungs-
grad der Teilleistungsschwéche sowie ihrer

Folgen beim Kind,

- die Bedeutung des umschriebenen Lernver-
sagens fur Fremd- und Selbstbewertung und
die jeweiligen Umstande in der Schule und in
der Familie.

Der Erfolg der Einflussnahme auf den Verlauf einer

Lese-Rechtschreib-Schwache hangt vor allem ab

- vom frihzeitigen Erkennen der umschriebenen
Schwierigkeiten und der zugrunde liegenden
Schwéchen,

- von der rechtzeitigen Hilfe durch fachgerechte
und individuelle Betreuung,

- von der Art und dem Umfang einer speziellen
Forderung,

- von der Zusammenarbeit aller Beteiligten — Kind,
Eltern, Erzieher, Lehrer, Psychologen, Arzte

auf der Grundlage eines gemeinsamen Problem-

verstandnisses.

Bei einem Teil der von dieser Teilleistungsschwéche
betroffenen Kinder lassen sich bestimmte Symp-
tome dieser Beeintrachtigung schon im Vorschul-
alter erkennen und berlicksichtigen. Das ist insbe-
sondere dann der Fall, wenn sich diese bereits auf
den Erwerb der Lautsprache und der motorischen
Fertigkeiten ausgewirkt haben. Rechtzeitige diagno-
stische Klarung und gegebenenfalls eine spezifische
Einflussnahme hangen vor allem von der Auf-
merksamkeit der Allgemein- und Kinderérzte, ins-
besondere bei den Vorsorgeuntersuchungen, und
nicht zuletzt von den Eltern und Erzieherinnen in
den Kindertageseinrichtungen ab. Die tatséchlichen
Leselern- und Rechtschreibschwéchen zeigen sich
allerdings erst im Unterricht der Schule. Deshalb
tragt die Schule ein hohes MaR an Verantwortung
sowohl fiir vorbeugende MalRnahmen als auch fir
die Friiherkennung und Férderung sowie fiir beglei-
tende padagogische Hilfen.

Da die vom wissenschaftlichen Beirat des Bundes-
verbandes Legasthenie und Dyskalkulie e. V. und

der World Health Organisation empfohlene Defi-
nition der Lese-Rechtschreib-Schwéache auch Er-
scheinungsformen bzw. Auswirkungen benennt, die
von der Schule, selbst von speziell fortgebildeten
Lehrern, nicht oder nur unzureichend analysiert
werden kénnen, wird in der Schulpraxis zumeist mit
einer Arbeitsdefinition, einer so genannten Begriffs-
beschreibung, wie in der Verwaltungsvorschrift re-
alisiert, gearbeitet.

1.2 AuRerschulische Hilfen und deren
magliche Férderung gemaR § 35 a
Sozialgesetzbuch VIII. Buch (SGB VIII)

Kinder und Jugendliche mit Teilleistungsschwéchen
kénnen zum Teil sehr sensibel auf Uberforderungen
im Zusammenhang mit Lesen und Schreiben rea-
gieren. Anzeichen daflir kdnnen psychische oder
psychosomatische Auffalligkeiten sein, wie z. B.
groRe Angst vor und in besonderen Anforderungs-
situationen, Schlafstérungen oder Einnéssen. Ins-
besondere in Verbindung mit anderen belastenden
Faktoren konnen die Betroffenen weitere Auf-
félligkeiten entwickeln, die im Rahmen des Kinder-
und Jugendhilfegesetzes einen Leistungsanspruch
nach § 35a SGB VIII ergeben.

§ 35 a SGB VIII regelt die Eingliederungshilfe fur
seelisch behinderte Kinder und Jugendliche. Da-
nach haben Kinder und Jugendliche — bei Vorliegen
der Leistungsvoraussetzungen — einen Anspruch
auf unterschiedliche, dem Bedarf im Einzelfall ent-
sprechende, Hilfestellungen. Zusténdig hierfir ist
der oOrtliche Tréger der offentlichen Jugendhilfe
(Jugendamt).

1.2.1 Voraussetzungen der Férderung nach § 35
a SGB VIII

Der Anspruch auf Eingliederungshilfe nach § 35a
SGB VIl ist an Bedingungen gekniipft, die Gber das
bloRe Vorliegen einer festgestellten LRS hinausge-
hen und setzt zundchst die Feststellung einer be-
stehenden oder drohenden seelischen Behinderung



voraus. Im Einzelnen heif3t das:

1. Die seelische Gesundheit des Kindes oder des
Jugendlichen muss mit hoher Wahrscheinlich-
keit l&nger als 6 Monate von dem fiir das jewei-
lige Lebensalter typischen Zustand abweichen.

2. Daraus resultierend muss die Teilhabe des
Kindes oder des Jugendlichen am Leben in der
Gesellschaft beeintrachtigt bzw. eine solche
Beeintrdchtigung zu erwarten sein.

Von einer seelischen Behinderung bedroht im Sinne
des SGB VIII sind Kinder und Jugendliche, bei de-
nen eine Beeintrachtigung der Teilhabe am Leben
in der Gesellschaft nach fachlicher Erkenntnis mit
hoher Wahrscheinlichkeit zu erwarten ist.

Allein die Annahme einer psychischen Stérung auf-
grund einer LRS gen(gt hierbei nicht, um einen
Rechtsanspruch nach § 35a SGB VIII zu begriin-
den. Vielmehr bedarf es der zweifelsfrei nachzuwei-
senden Beeintrachtigung der Fahigkeit zur gesell-
schaftlichen Teilhabe bzw. der Feststellung, dass die
Fahigkeit zur Partizipation bedroht ist.

1.2.2 Antragsbegriindende Unterlagen fiir das
Jugendamt in Bezug auf den § 35 a SBG VIl

Die Feststellung einer seelischen Stérung erfolgt auf
Antrag beim zustédndigen Jugendamt nach dem in
§ 35a Abs. la SGB VIII geregelten Verfahren. Da-
nach hat das Jugendamt die Stellungnahme eines
Arztes oder Psychotherapeuten einzuholen, wobei
es sich nicht um dieselbe Person handeln darf, wel-
che die Therapie durchfuhrt. Die Stellungnahme ist
auf der Grundlage des Multiaxialen Klassifikations-
schemas fiir psychische Stérungen des Kindes- und
Jugendalters nach ICD 10 der WHO zu erstellen,
wobei auch darzulegen ist, ob die Abweichung
Krankheitswert hat oder auf einer Krankheit beruht.

Das Jugendamt pruft auf der Grundlage der &rzt-
lichen Stellungnahme, ob die festgestellte Aufféllig-
keit Auswirkungen auf die Teilhabe des betroffenen
Kindes oder des Jugendlichen am Leben in der
Gesellschaft hat. Ist dies der Fall, sind die Voraus-
setzung flr Leistungen nach § 35a SGB VIII gege-

ben. Es liegt dann in der Verantwortung des Jugend-
amtes, unter Beriicksichtigung des § 36 SGB VI
die geeignete und notwendige Hilfe zu ermitteln und
zu gewahren.

Darliber hinaus kénnen die Erziehungsberechtigten
im Rahmen der Antragstellung den Auftrag erhalten,
bestimmte Unterlagen beizubringen. Dazu gehdrt in
den meisten Féllen eine Einschatzung der schuli-
schen Leistungen. Es ist im Sinne einer umfassen-
den Begriindung fiir die Forderung dringlich darauf
zu verweisen, den tatsachlichen Leistungsstand z. B.
in Deutsch widerzuspiegeln und dabei auch be-
sonders gravierende Fehlerschwerpunkte sowie den
oft erheblichen Ubungsaufwand und Verhaltens-
besonderheiten zu beschreiben.

1.2.3 AuBerschulische Unterstiitzungs- und
Therapiemdglichkeiten

Die Erziehungsberechtigten kénnen die schulische
Forderung der von LRS betroffenen Schiler u. a.
durch folgende MaRnahmen unterstitzen:

« Lerntherapie

Die Lerntherapie ist eine spezielle padagogisch-
psychologische Férderung fir Menschen mit Lern-
und Leistungsstérungen. Die Vorgehensweise
orientiert sich an den Lernvoraussetzungen des
Kindes, seinen Bedirfnissen, Schwierigkeiten und
Starken sowie an den gesetzten Zielen. Da Lern-
therapie vom allgemeinen Ansatz her eine sehr in-
dividuelle Lehr- und Lernform ist, findet sie in
Einzelférderung oder in Kleinstgruppen statt. Bei
den angebotenen Formen von Lerntherapie handelt
es sich um ein weites Feld. Eltern und Lehrer haben
hier eine besondere Verantwortung, sich genau dar-
tUber zu informieren und abzuwégen, welche Lern-
therapie fur ein bestimmtes Kind und fur die be-
sondere Lernproblematik in Frage kommt.

« Ergotherapie

Die Ergotherapie ist ein medizinisches Heilmittel
und wird bei gesundheitlich beeintrachtigten
Menschen mit motorisch-funktionellen, neuropsy-



chologischen oder psychosozialen Stérungen ein-
gesetzt. Ziel der Ergotherapie ist es, durch den
Einsatz von Aktivitaten, Betdtigung und Umwelt-
anpassung dem Menschen eine gréftmdgliche
Handlungsfahigkeit im Alltag, Lebensqualitat und
gesellschaftliche Partizipation zu ermdglichen.

» Motopédie

Die Motopédie ist eine Therapieform, die psycholo-
gische, padagogische, sport- und erziehungswis-
senschaftliche mit medizinischen Erkenntnissen und
Methoden verkniipft. Zentraler Ansatz ist die Be-
wegung, genauer die Wechselwirkung zwischen
dem Korper in Bewegung und der Psyche des
Menschen. Dabei wird die Bewegung als ein we-
sentlicher Bestandteil der Persdnlichkeitsentwick-
lung, als Teil der Auseinandersetzung des Menschen
mit seinem Korper sowie mit dem materialen und
sozialen Umfeld verstanden. Motopédie wird in der
Regel als Oberbegriff verwendet, der sowohl Moto-
padagogik als auch Mototherapie umfasst. Je nach
Arbeitsschwerpunkt und Praxisfeld ist die motopa-
dische Arbeit mehr padagogisch-praventiv oder the-
rapeutisch-rehabilitativ ausgerichtet.

* Logopédische Behandlung

Die Logopédie ist eine medizinische, jedoch nicht-
arztliche, Fachdisziplin, die den durch eine Sprach-,
Sprech-, Stimm-, Schluck- oder Horbeeintréchti-
gung in seiner zwischenmenschlichen Kommuni-
kationsféhigkeit eingeschréankten Menschen zum
Inhalt hat. Die Logopédie beschaftigt sich mit der
Prévention von Artikulationsdefiziten und mit der
sprachlich-sozialen Rehabilitation eines entspre-
chend kommunikationsbeeintrachtigten Menschen.
Das Interesse der Logopadie ist auf das konkrete
Handeln (Vorbeugung, Beratung, Erfassung, Be-
handlung) gerichtet.

Im frihkindlichen Bereich tiberwiegen die Behand-
lungen von hérbedingten Beeintréchtigungen der
lautsprachlichen Artikulationsfahigkeit sowie von
angeborenen sprachlichen »Startschwierigkeiten«
(u. a.). Wéhrend des Kindergartenalters und des
Vorschulalters findet man gehduft Probleme im

Rahmen einer Sprachentwicklungsverzégerung
bzw. -storung. Darunter fallen z. B. Satzfehl-
bildungen, Fehlbildungen, Auslassungen, Erset-
zungen einzelner Laute und Lautverbindungen,
Stottern, Poltern und Stimmstdrungen. Die logopé-
dischen MaRnahmen umfassen das Erstellen einer
Diagnose, Beratung und die Therapie von Stérungen
des Sprachversténdnisses, der gesprochenen und
geschriebenen Sprache, des Sprechens, der
Atmung, der Stimme, der Mundfunktion, des Hoér-
vermogens, des Schluckens und der Wahr-
nehmung.



2 Angewandte Vorschriften und Empfehlungen

SchulG

Schulgesetz fir den Freistaat Sachsen i.d.F. der
Bekanntmachung vom 16. Juli 2004 (S&chsGVBI.
S. 298), zuletzt gedndert durch Artikel 8

des Gesetzes vom 14. Juli 2005

(SachsGVBI. S. 167, 176)

SOGS

Verordnung des Séchsischen Staatsministeriums
fur Kultus uber Grundschulen im Freistaat
Sachsen (Schulordnung Grundschulen — SOGS)
vom 3. August 2004 (SachsGVBI. S. 312), zuletzt
geandert durch Verordnung vom 25. Juli 2006
(SachsGVBI. S. 453)

SOMIAP

Verordnung des Séchsischen Staatsministeriums
fur Kultus tiber Mittelschulen im Freistaat
Sachsen und deren Abschlusspriifungen
(Schulordnung Mittelschulen Abschluss-
prifungen — SOMIAP) vom 3. August 2004
(Sé&chsGVBI. S. 325) zuletzt gedndert durch
Verordnung vom 25. Juli 2006

(SachsGVBI. S. 412)

SOGY

Verordnung des Séchsischen Staatsministeriums
fur Kultus Uber allgemein bildende Gymnasien

im Freistaat Sachsen (Schulordnung Gymnasien —
SOGY) vom 3. August 2004 (SachsGVBI. S. 336),
zuletzt gedndert durch Artikel 2 der Verordnung
vom 16. Februar 2005 (SéchsGVBI. S. 16)

SOFS

Verordnung des Séchsischen Staatsministeriums
fir Kultus iber Férderschulen im Freistaat
Sachsen (Schulordnung Forderschulen — SOFS)
vom 3. August 2004 (SéchsGVBI. S. 317) zuletzt
geandert durch Verordnung vom 25. Juli 2006
(SachsGVBI. S. 412)

OAVO

Verordnung des S&chsischen Staatsministeriums
fir Kultus ber die gymnasiale Oberstufe und die
Abiturpriifung an allgemein bildenden Gymnasien
im Freistaat Sachsen (Oberstufen- und Abitur-
priifungsverordnung —OAVO) vom 15. Januar 1996
(SachsGVBI. S. 26), zuletzt geandert durch Ver-
ordnung vom 3. August 2004 (S&chsGVBI. S. 351)

BGySO

Verordnung des Sé&chsischen Staatsministeriums
fr Kultus tber die beruflichen Gymnasien im
Freistaat Sachsen (Schulordnung berufliche
Gymnasien — BGySO) in der Fassung der Bekannt-
machung vom 10. November 1998
(Sé&chsGVBI.1999 S. 16, ber. S. 130, zuletzt
geéndert durch Verordnung vom 20. August 2004
(SachsGVBI. S. 408)

FOSO

Verordnung des Séchsischen Staatsministeriums
fr Kultus Uber die Fachoberschule im Freistaat
Sachsen (Schulordnung Fachoberschule — FOSO)
vom 23. Juli 1998 (SachsGVBI. S. 434)

BSO

Verordnung des Séchsischen Staatsministeriums
fr Kultus Uber die Berufsschule im Freistaat
Sachsen (Schulordnung Berufsschule — BSO)
vom 21. August 2006 (SachsGVBI. S. 446)

FSO

Verordnung des Séchsischen Staatsministeriums
fir Kultus und des Séchsischen Staats-
ministeriums fiir Umwelt und Landwirtschaft

tber die Fachschule im Freistaat Sachsen
(Schulordnung Fachschule — FSO) vom 20. August
2003 (SachsGVBI. S.389), gedndert durch

Artikel 1 der Verordnung vom 21. Dezember 2004
(SachsGVBI. S. 596)



BFSO

Verordnung des Séchsischen Staatsministeriums
fur Kultus tber die Berufsfachschule im Freistaat
Sachsen (Schulordnung Berufsfachschule — BFSO)
i.d.F. der Bekanntmachung vom 9. Februar 2005
(SachsGVBI. S. 43)

VwV LRS-Férderung

Verwaltungsvorschrift des Sachsischen Staats-
ministeriums fir Kultus zur Férderung von
Schilern mit LRS-Schwéche (VwV LRS-
Forderung) vom 29. Juni 2006 (MBI. SMK S. 318)

Grundsétze zur Férderung von Schilern
mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen
und Rechtschreiben

Beschluss der Kultusministerkonferenz
vom 04.12.2003

Dabei handelt es sich um eine Neufassung des
Beschlusses der Kultusministerkonferenz vom 20.
April 1978. Die Neufassung beriicksichtigt die
Fortflihrung der LRS-Férderung in den weiterfiih-
renden Schulen, die Erweiterung besonderer Forder-
maBnahmen ggf. auch auf den Fremdsprachen-
erwerb, die mdgliche Aussetzung von Teilnoten fur
das Lesen und/oder die Rechtschreibung in be-
sonders begriindeten Ausnahmefallen mit der
Bedingung des Vermerkes auf dem Zeugnis. Die im
Beschluss dargestellten Grundsatze sind in den ge-
nannten sachsischen Regelungen beriicksichtigt.

Hinweis: Die Bestimmungen des Datenschutzes
sind einzuhalten.



3 Empfehlungen fur den Umgang mit Schilern
mit LRS im Grundschulbereich

Im Folgenden werden Empfehlungen fir den
Umgang mit von LRS betroffenen Schiilern im
Unterricht sowie flr deren Férderung gegeben.

3.1 Klasse 1

Eine LRS kann in der Regel erst ab der 2. Klassen-
stufe im Feststellungsverfahren festgestellt werden.
Wissenschaftliche Untersuchungen belegen jedoch,
dass sich ausgepragte Stérungen schon vor der
Einschulung bzw. im 1. Schuljahr beobachten bzw.
feststellen lassen und eine konkrete Forderung be-
reits vor der 2. Klassenstufe einsetzen sollte. Be-
stehen keine besonderen Mdglichkeiten, muss der
LRS im schulischen Kontext besonders Rechnung
getragen werden, um die Lernmotivation der
Schiler zu erhalten und einer moglichen seelischen
Belastung vorzubeugen.

3.1.1 Beobachtungen und Analysen von

Schiilerleistungen

- Laut-Buchstaben-Zuordnung, Lautunterschei-
dungen z. B. von o-u, d-t, p-b, g-k, akustische
Merkféhigkeit, optische Differenzierungsleis-
tungen wie b-p-d, w-m, E-3, also Spiegelungen,
Lautsynthese (das Zusammenziehen von Lauten
zu einem Wort), Buchstabensynthese, sprach-
liche Auffélligkeiten, Fein- und Grobmotorik

- Deutliche Hinweise konnen gute und sehr gute
rechnerische Fertigkeiten bei extremen Schwierig-
keiten im schriftsprachlichen Bereich sein.

- Hat ein Schuler gravierende Leistungsprobleme
in Deutsch und Mathematik, sollte er beim Schul-
psychologen vorgestellt werden. Sind gravierende
Schwierigkeiten in allen Bereichen beobachtbar,
ist der sonderpadagogische Forderbedarf
zu prifen.
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- Bei der padagogischen Analyse kdnnen
Beratungslehrer hilfreich sein und/oder die
Ergebnisse der Ermittlung des Lernstandes in der
Schuleingangsphase gezielt genutzt werden.

3.1.2 Zusammenarbeit mit den Erziehungs-

berechtigten

- In einem ausfiihrlichen partnerschaftlichen
Gespréach sollten den Erziehungsberechtigten die
Beobachtungen, der IST-Stand des Leselernpro-
zesses und Schreibaufbaus sowie der Verdacht
auf eine mdgliche LRS mitgeteilt werden.

- Den Erziehungsberechtigten ist zu empfehlen,
dieser Vermutung durch einen Schul-/Kinder-
psychologen bzw. Kinderneuropsychiater nach-
zugehen. Ggf. kann auch ein fachérztlicher Befund
durch einen Phoniater und Augenarzt erforderlich
sein. Analyse- und Beobachtungsergebnisse
sollten den Erziehungsberechtigten fir die Unter-
suchung mitgegeben werden. Des Weiteren
sollte der Lehrer eine schriftliche Einschétzung,
die sich auf die vermutete LRS bezieht, fir die
Hand des Schulleiters erstellen.

3.1.3 Hilfen im Unterricht

- Notwendig ist eine individuelle Forderung (siehe
auch allgemeine Hinweise in der Anlage 1) ent-
sprechend den erhobenen Ansétzen aus der
Lernstandsanalyse. Dazu sollte ein Entwick-
lungsplan (siehe Anlage 2) aufgestellt werden, der
sowohl durch die Differenzierung im reguldren
Unterricht als auch im Férderunterricht realisiert
wird. Teilweise wird beim Erwerb der Schrift-
sprache ein volliges Lésen von den lehrplan-
orientierten Vermittlungszielen erforderlich sein.
Effektiv ware bei gleichzeitiger Forderung durch
einen Sprach- und Stimmheilpadagogen,
Logopéden und/oder Ergotherapeuten eine ge-
meinsame inhaltliche Abstimmung.



- Die individuelle Forderung sollte sich besonders —
wie im Lehrplan fur den Erwerb der Schrift-
sprache festgeschrieben — auf die Entwicklung
einer differenzierten Wahrnehmungsféhigkeit
beziehen. Haufig sind die optischen, phonemati-
schen, kinédsthetischen, melodischen und rhyth-
mischen Wahrnehmungsdifferenzierungs-
leistungen nicht altersgerecht.

- Leistungen sollten in ermutigender Form riickge-
meldet, d. h. kleine Lernfortschritte gewiirdigt und
auf ein Vergleichen vor der Klasse verzichtet
werden. Dabei muss das Ziel sein, das Selbst-
wertgefiihl des Schiilers zu bewahren, z. B. durch
das Hervorheben von Stérken in anderen Féchern.

3.1.4 Aufstieg in die 2. Klassenstufe

- Der Entwicklungsstand fiir Schiiler mit LRS-
Verdacht sollte losgeldst von dieser Vermutung
beurteilt werden.

- Durch Verbleiben in der 1. Klassenstufe kann das
Problem nicht geldst werden, da nicht ausreichend
LRS-spezifische Methoden eingesetzt werden
konnen. Im Regelfall wird mit gleichen oder ahn-
lichen Methoden das Angebot der 1. Klassenstufe
durch eine andere Person wiederholt.

- Der Verbleib in der 1. Klassenstufe fuhrt auer-
dem zu einer Uberalterung des Schiilers, die den
Wechsel in eine LRS-Klasse erschwert, bei be-
reits erfolgter Riickstellung vom Schulbesuch so-
gar verhindert. Auch eine akzelerierte kérperliche
Entwicklung muss bei der Entscheidung beachtet
werden.

3.2 Klasse 2

3.2.1 Beobachtungen und Analysen von
Schulerleistungen
(siehe Klassenstufe 1)

3.2.2 Zusammenarbeit mit den

Erziehungsberechtigten

- Die Elternarbeit beinhaltet, dass die Erziehungs-
berechtigten in regelméRigen Absténden (iber den

aktuellen Leistungsstand informiert werden und
die Teilnahme am Feststellungsverfahren lang-
fristig besprochen und angestrebt wird. Da die
Teilnahme am Feststellungsverfahren — im Unter-
schied zum Verfahren gemaR § 13 SOFS - frei-
willig ist, sollten die Erziehungsberechtigten von
der Notwendigkeit Uberzeugt werden. Hilfreich bei
der Argumentation ist die Information, dass sich
ein Schulwechsel nicht zwangsldufig aus dem
Feststellungsverfahren ergibt, sondern erst nach
einer weiteren Zustimmung der Erziehungsbe-
rechtigten erfolgt. Ansprechpartner zu Fragen der
LRS kdénnen Fachberater fur LRS, Schulpsycho-
logen, der LRS-Beauftragte der Schule oder auch
der Beratungslehrer sein.

- Bei gleichzeitigen Schwierigkeiten des Schiilers
in Mathematik ist einerseits noch vor dem
Feststellungsverfahren den Erziehungsberechtig-
ten ein Besuch beim Schulpsychologen anzuraten,
andererseits jedoch auch zu prifen, ob geman
8§ 6 Abs. 2 SOGS die Einleitung des Verfahrens
nach § 13 SOFS in Frage kommt.

- Im Feststellungsverfahren ist eine groRtmagliche
Transparenz zu gewahrleisten. Eltern sollten
deshalb iiber die eingesetzten diagnostischen
Verfahren, deren Ergebnisse und getroffene
Empfehlungen fur die weitere Férderung aus-
fuhrlich informiert werden.

- Entscheiden sich die Erziehungsberechtigten
gegen die Teilnahme am Feststellungsverfahren,
sollte dies schriftlich dokumentiert und von den
Erziehungsberechtigten unterzeichnet werden.

3.2.3 Schulleiterinformation zum Feststellungs-
verfahren durch die Regionalstelle der
Séchsischen Bildungsagentur

Jeweils zu Beginn des aktuellen Schuljahres werden
die Schulleiter durch die Regionalstelle der Séch-
sischen Bildungsagentur uber den Zeitplan der
Durchfiihrung des LRS-Feststellungsverfahrens in-
formiert. Sinnvoll ist ein Schulleiterbrief, dem an-
hand einer Zeitleiste fur das Feststellungsverfahren
zu entnehmen ist, wann welcher Schritt erfolgt und
wer daflir verantwortlich ist. Dies betrifft vor allem
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folgende Schritte des Feststellungsverfahrens:

- Schreiben der Screeningdiktate in der
Klassenstufe 2,

- Durchfiihrung der Informationsveranstaltungen
fr Deutschlehrer, die in Klassenstufe 2 eingesetzt
sind,

- die Termine und Hinweise zur Durchfiihrung von
Informationselternabenden fiir interessierte
Eltern,

- die Termine und Orte der Durchfiihrung der
Feststellungsverfahren und

- die Termine fiir die Aufnahme in eine LRS-Klasse.

3.2.4 Hilfen bis zum Wechsel in eine LRS-Klasse

- Ein differenziertes Arbeiten im Unterricht und
Forderunterricht nach Entwicklungsplan (siehe
Klassenstufe 1 und allgemeine Hinweise in der
Anlage 1) stellt eine wesentliche Bedingung dar.

- Waurde eine LRS im Feststellungsverfahren fest-
gestellt, kann das Aussetzen der Benotung von
Leistungen in Teilbereichen im Fach Deutsch
(Lese- und/oder Rechtschreibleistungen) fir den
betreffenden Schiiler sehr entlastend sein. Die
Erziehungsberechtigten kdnnen einen entspre-
chenden Antrag stellen. Der Antrag sollte zu
Beginn des Schuljahres erfolgen. Die Entschei-
dung trifft die Klassenkonferenz. Die Nicht-
beriicksichtigung von Teilleistungen wird auf dem
Zeugnis oder der Halbjahresinformation vermerkt.

3.3 Klassenstufen 3 und 4

3.3.1 Bei Nichtaufnahme in eine LRS-Klasse

- Veranlassung fiir die Nichtaufnahme in eine
LRS-Klasse kann neben einer nicht eindeutig
festgestellten LRS auch die Entscheidung der
Erziehungsberechtigten sein.

- Ist eine LRS aktuell nicht eindeutig feststellbar,
kann das jedoch auch bedeuten, dass die LRS
erst zu einem spéteren Zeitpunkt deutlicher in
Erscheinung treten bzw. sich im weiteren Verlauf
des Grundschulalters manifestieren kann.
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- Die Erziehungsberechtigten von Schiilern mit
festgestellter LRS kdnnen beantragen, die Beno-
tung fir Leistungen in Teilbereichen der Facher
Deutsch und/oder Fremdsprache auszusetzen.
Zum Verfahren siehe Ausfiihrungen unter 3.2.4.

- Es muss eine besondere Beobachtung der Kinder
und bei Bedarf eine spezielle Férderung (nach
Entwicklungsplan — siehe Anlage 2 — mit LRS-
spezifischem Material und entsprechender
Methodik) erfolgen.

- Bei zunehmend gravierenden Problemen und
psychosomatischen Auffélligkeiten ist eine Vor-
stellung bei Schulpsychologen, niedergelassenen
Kinderpsychotherapeuten und/oder in diagno-
stisch und therapeutisch orientierten Beratungs-
stellen (ggf. Beratungsstellen an Forderschulen)
anzuraten.

- Bei Vorliegen einer festgestellten Teilleistungs-
schwache konnen Schiller, die nicht zu versetzen
waéren, gem. § 22 Abs. 5 SOGS versetzt werden,
wenn sie aufgrund ihrer Leistungsfahigkeit
und bisherigen Gesamtentwicklung den An-
forderungen der nachsthoheren Klassenstufe
gewachsen sein werden.

3.3.2 Beobachtungen sowie Analysen von
Schillerleistungen und Lernprogression
(siehe Klassenstufe 1)

3.3.3 Zusammenarbeit mit den Erziehungs-

berechtigten

- Bei anhaltenden Schwierigkeiten in der Schrift-
sprache sollte im Einzelfall mit Zustimmung der
Erziehungsherechtigten ein Feststellungs-
verfahren eingeleitet werden. Dies beinhaltet eine
Vorstellung bei dem von der Regionalstelle der
Séachsischen Bildungsagentur dafiir berufenen
Diagnostikteam.

- Schwierigkeiten kénnen bei Schulern auftreten,
die entweder bereits am Feststellungsverfahren in
der 2. Klasse teilgenommen und keinen ein-
deutien Bescheid erhalten haben oder die erst mit
steigender Komplexitat und Geschwindigkeit der
Anforderungen auffallig geworden sind.



- Damit vereinbarte Fordermanahmen auch eine
héhere Verbindlichkeit erhalten, wird den Schulen
empfohlen, mit den Eltern Bildungsverein-
barungen zu schlieBen (siehe hierzu Anlage 4).
Rechtsgrundlage dafiir ist § 35 a Abs. 2 SchulG.

3.3.4 Hilfen im Unterricht

- Allen Fachlehrern sind die Schiler mit fest-
gestellter LRS mit Zustimmung des Erziehungs-
berechtigten namentlich bekannt zu geben.

- Alle Fachlehrer halten sich an gemeinsam verein-
barte Grundregeln im Umgang mit Schiilern mit
LRS. Dazu sollten gehoren:

« Arbeit mit dbersichtlichen Tafelbildern und
Arbeitsblattern

« Aufgabenstellungen von Arbeiten/Leistungs-
kontrollen auf das Arbeitsblatt oder an die Tafel
schreiben und ggf. vorlesen

« In allen Unterrichtsfachern sind bei schriftlichen
Leistungsnachweisen Verst6l3e gegen die
Sprachrichtigkeit sowie schwerwiegende
Ausdrucksméngel zu vermerken. Dabei wird auf
Rotstiftkorrekturen verzichtet. Das Wort wird in
korrekter Rechtschreibung dazugeschrieben.

« Zum Vorlesen nur dann auffordern, wenn die
Schler sich melden.

« Wenn mdglich, beim Lesen von Biichern die
Sinnerfassung durch Horbiicher oder Video-
filme (zu Hause) unterstiitzen.

- Eine individuelle Férderung (siehe auch allge-
meine Hinweise in der Anlage 1) entsprechend
den erhobenen Ansétzen aus der Leistungs-
analyse ist erforderlich. Dazu wird ein Ent-
wicklungsplan (siehe Anlage 2) aufgestellt, der
sowohl im Forderunterricht als auch durch
differenzierte Angebote im reguldren Unterricht
umgesetzt wird.

3.3.5 Forderunterricht

Als vorteilhaft hat sich erwiesen, wenn

- feste Zeiten im Stundenplan (mdglichst die
erste Stunde) vorgesehen werden,

- wochentlich mindestens eine Stunde zur
Verfiigung steht,

- klassenibergreifend und/oder fehlerschwer-
punktorientiert Férdergruppen (z. B. als LRS-
Forderkurs) gebildet werden.

3.3.6 Entwicklungsplan

Um Schiller mit festgestellter LRS im Unterricht zu
fordern, sind auf der Grundlage einer kontinuier-
lichen Analysetétigkeit Entwicklungspléne flr jeden
Schuler der Fordergruppe zu erstellen.

Die Entwicklungspléne beinhalten konkrete Ziele der
individuellen Forderung des Schiilers fir einen
Uberschaubaren Zeitraum ausgehend von seinem
aktuellen Entwicklungsstand. Dariiber hinaus wer-
den darin

- die vorgesehenen MalRnahmen zur Forderung,

- die beteiligten Personen und

- Zeitpunkte fiir Zwischenauswertungen

aufgefiihrt. Ggf. notwendige aulRerschulische Forder-
maBnahmen sind zu benennen. Geeignet ist ein
Formblatt wie in Anlage 2.

Der Entwicklungsplan ist Arbeitsinstrument aller
Lehrer, die den Schiiler unterrichten. Die Erzie-
hungsberechtigten sind tber den Entwicklungsplan
zu informieren. Der Entwicklungsplan und die Do-
kumentation der Férderung ist zugleich auch Nach-
weis der Forderung durch die Schule bei eventueller
Inanspruchnahme des § 35 a SGB VIII. Eine Zusam-
menfassung dieser Dokumente einschlieflich der
Ergebnisse des Feststellungsverfahrens sollten den
Eltern, z. B. fur die Mdglichkeit des Fiihrens einer
personlichen Entwicklungsmappe ihres Kindes, aus-
gehéndigt werden.

3.3.7 Benotung im Unterricht

Bei schwerwiegenden Problemen, der Gefahr der
Generalisierung einer Misserfolgsmotivation und ei-
ner moglichen seelischen Belastung (durch psycho-
somatische und neurotische Stérungen wie z. B.
Einnassen, groRe Versagensangste, zunehmende
Verhaltensauffalligkeiten) kommen bei festgestell-
ter Teilleistungsschwéche folgende Manahmen in
Betracht:
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- Die Gewéhrung von »Notenschutz« das heil3t die
Nichtberticksichtigung von Leistungen in Teil-
bereichen der Facher Deutsch und/oder Fremd-
sprache — das konnen Lese- und/oder Recht -
schreibleistungen sein — ist immer eine Einzel-
fallentscheidung unter Beriicksichtigung der
Gesamtpersonlichkeit des Schilers. Die Erzie-
hungsberechtigten kénnen einen entsprech-
enden Antrag stellen. Die Entscheidung trifft in
jedem Fall die Klassenkonferenz. Die Nicht-
berticksichtigung von Teilleistungen in den
genannten Fachern wird auf dem Zeugnis oder
der Halbjahresinformation vermerkt.

- Kann die Klassenkonferenz der Nichtbertick-
sichtigung von Leistungen nicht zustimmen,
sollte bei Schilern mit festgestellter LRS durch
andere Formen der Leistungsfeststellung
(Hausaufgaben, Vortrage, Gruppenaufgaben,
differenzierte Aufgabenstellung u. a.) den durch
die LRS verursachten Beeintrachtigungen
Rechnung getragen werden, um die Gesamt-
leistung nicht zu stark von den schriftlichen
Leistungen dominieren zu lassen und ggf. die
Madglichkeit zu einer 2. Leistungskontrolle bei
volligem Versagen gemaR § 15 Abs. 5 SOGS
gegeben werden.

- Bei Vorliegen einer festgestellten Teilleistungs-
schwéche kdnnen Schiller, die nicht zu versetzen
waren, gem. § 22 Abs. 5 SOGS versetzt werden,
wenn sie aufgrund ihrer Leistungsféahigkeit und
bisherigen Gesamtentwicklung den Anforde-
rungen der nachsthoheren Klassenstufe
gewachsen sein werden.

3.3.8 Bildungsempfehlung

Die Bildungsempfehlung ist wie bei Schiilern ohne
Teilleistungsschwache entsprechend den Rege-
lungen des § 21 SOGS zu erteilen. Hinsichtlich der
Beriicksichtigung der Beeintrachtigung von Schi-
lern mit festgestellter LRS bei der Erteilung der
Bildungsempfehlung wird auf die Punkte 3.2.4 und
3.3.7 hingewiesen.
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3.3.9 Ubergang in die weiterfilhrende Schule

Es liegt im Interesse der betroffenen Schiler, die
Informationen Uber das Vorliegen einer LRS und die
durchgefiihrten FérdermaBnahmen sowie die schrift-
lichen Vorschléage fiir die weitere Forderung (siehe
Anlage 3) beim Schulwechsel mit den offiziellen
Schilerunterlagen an die aufnehmende Schule
weiterzugeben. In einem vertrauensvollen Gespréch
sind die Erziehungsberechtigten darauf hinzuwei-
sen und um ihr schriftliches Einverstandnis zur
Weitergabe zu bitten. Sind diese mit einer solchen
Informationsweitergabe nicht einverstanden, sind
die entsprechenden Eintrége in den weiterzugeben-
den Schilerunterlagen zu I6schen.



4 Empfehlungen fiir den Umgang mit Schiilern
mit LRS im Mittelschulbereich

4.1 Zur Umsetzung der VwV LRS-
Forderung

In Einzelfallen wird eine LRS erst nach dem Uber-
gang in die Mittelschule deutlich erkennbar bzw.
verstarkt sich die Problematik durch die gestiegenen
Anforderungen. Anderseits bedarf ein Teil der
Schiiler mit festgestellter LRS an der Mittelschule
einer weiteren individuellen Forderung und Unter-
stutzung. Die Schiler sind deshalb insbesondere im
ersten Schulhalbjahr der Klassenstufe 5 besonders
zu beobachten.

Bei vermuteter LRS wird von der Schule geprdift, ob
ein Feststellungsverfahren eingeleitet wird. Wird von
der Schule die Notwendigkeit gesehen und stimmen
die Erziehungsberechtigten zu, beantragt der Schul-
leiter bei der zustandigen Regionalstelle der Séach-
sischen Bildungsagentur die Durchfiihrung des
Feststellungsverfahrens. Fiir die Durchfiihrung des
Feststellungsverfahrens gelten die Bestimmungen
der Grundschule (Nummer 4.1.1 und 4.1.2 der VwV
LRS-Forderung, siehe Anlage 7).

Schiiler mit festgestellter LRS erhalten eine ange-
messene individuelle Forderung. Eine Férderung er-
folgt vor allem im Rahmen des reguldren Unter-
richts. Bei Bedarf kénnen gemaR § 18 Abs. 5
SOMIAP im Rahmen der sachlichen und personellen
Voraussetzungen zusétzliche Férdermanahmen
(z. B. ein speziell auf die LRS ausgerichteter Forder-
unterricht) angeboten werden. Diese FordermaRi-
nahmen konnen auch parallel zum Regelunterricht
der Klasse durchgefuihrt werden. Sie sollen sich vor
allem auf die F&cher Deutsch und/oder Fremd-
sprache beziehen.

Die individuelle Férderung im Unterricht erfordert
ein stark differenziertes Vorgehen. Konkret kann das

bedeuten, dass statt Schreibens eines freien Textes
die Vervollstandigung eines Liickentextes verlangt,
das Ubersetzen vom Englischen in die deutsche
Sprache (statt umgekehrt) bevorzugt, Zeit zur Selbst-
kontrolle gegeben und ein leises Mitsprechen beim
Schreiben erlaubt wird.

Die VwV LRS-Forderung benennt ohne Anspruch
auf Vollstandigkeit konkrete Malnahmen zur
Forderung. So kann der Fachlehrer bei schriftlichen
Arbeiten oder Ubungen gemaR § 20 Abs. 1 Satz 3
SOMIAP eine angemessene Arbeitszeitverlangerung
gewéhren und/oder zusétzliche Hilfsmittel zulassen.
Er kann auch eine andere Aufgabe stellen, die ge-
eignet ist, den individuellen Lernfortschritt zu doku-
mentieren. Eine angemessene Arbeitszeitverlange-
rung bei schriftlichen Anforderungen ist insoweit ein
variables Instrument. Wird eine Arbeitszeitver-
l&ngerung beim Schreiben einer Klassenarbeit ge-
wahrt, empfiehlt sich eine rdumliche Trennung des
betroffenen Schillers, sofern dies realisierbar ist.

Zusétzliche Hilfsmittel kdnnen insbesondere sein:

- standig ein Worterbuch der deutschen
Rechtschreibung maéglichst mit ABC-Leiste ver-
wenden konnen,

- mit Kopien der Aufzeichnungen von Mitschiilern
arbeiten durfen,

- Hausaufgaben mit dem Computer anfertigen.

(Siehe dazu auch unter Hilfen im Unterricht und

Benotung sowie Anlage 6.)

Die genannten FérdermalRnahmen kommen in Be-
tracht fur Schiler der Klassenstufen 5 und 6. In be-
griindeten Fallen kdnnen Férdermalnahmen auch in
den nachfolgenden Klassenstufen angeboten wer-
den. Begriindete Falle kdnnen sein:

- sehr spét erkannte LRS,

- langere Erkrankung des Schilers, so dass LRS-
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Fordermdglichkeiten nicht in hinreichendem MaRe
in Anspruch genommen werden konnten,

- andauernde emotionale Probleme und Instabilitat
des Schiilers (z. B. Selbstwertproblem,
\ersagensangste),

- Versetzungsgefahrdung aufgrund nichtaus-
reichender Rechtschreibleistungen in Deutsch
und/oder in der Fremdsprache.

Die VwV LRS-Forderung sieht in Nummer 4.3.4 als

eine besondere Unterstiitzungsmalnahme auch die

Maglichkeit der Aussetzung der Benotung der

Rechtschreibleistungen in den Fachern Deutsch

und/oder der Fremdsprache geméaR § 20 Abs. 1 Satz

3 SOMIAP vor. Dies ist allerdings an bestimmte

Voraussetzungen gebunden. Eine Aussetzung der

Benotung kann erfolgen, wenn

- die Rechtschreibleistungen tiber einen nicht
absehbaren Zeitraum »mangelhaft« oder
»ungenigend« bleiben,

- dies aus besonderen padagogischen Griinden
notwendig ist,

- dies eine zeitlich befristete Manahme darstellt,

- flir den Zeitraum des Aussetzens der Benotung
spezielle FérdermalRnahmen stattfinden und

- die Eltern mit der MalRnahme einverstanden sind.

Die Entscheidung (ber die Aussetzung der
Benotung trifft in jedem Fall die Klassenkonferenz.
Trotz Aussetzung der Benotung sind die von der
Schule angebotenen Férdermanahmen und der in-
dividuelle Lernfortschritt zu dokumentieren.

Die Nichtberticksichtigung der Rechtschreibleis-
tungen in der Fachnote in den Fachern Deutsch
und/oder der Fremdsprache wird auf dem Zeugnis
oder der Halbjahresinformation vermerkt. Empfoh-
len wurde hierzu folgende Formulierung: »Die Recht-
schreibleistungen sind in der Note im Fach . . nicht
enthalten.

Ist trotz intensiver Forderung kein Lernzuwachs

festzustellen, ist die gewahlte Methode bzw. das
Forderkonzept zu Uberprifen. In Einzelfdllen ist
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allerdings nicht auszuschlieRen, dass die Forderung
durch die Schule an Grenzen stoRt. In diesen Féllen
sollen die Erziehungsberechtigten auch tber weite-
re Unterstltzungs- und Therapiemdglichkeiten in-
formiert werden.

In Ausnahmeféllen ist im Mittelschulbereich auch
eine Uberpriifung auf sonderpadagogischen Forder-
bedarf geméaR § 13 der Schulordnung Foérderschulen
notwendig.

4. 2 Hinweise und Anregungen flr die
unterrichtliche Arbeit

Im Folgenden werden Empfehlungen fiir den
Umgang mit Schilern mit LRS im Unterricht sowie
flir deren Forderung gegeben.

4.2.1 Forderunterricht

Als vorteilhaft hat sich erwiesen, wenn

- feste Zeiten im Stundenplan (mdoglichst die erste
Stunde) vorgesehen werden,

- wochentlich mindestens eine Stunde zur
Verfugung steht,

- durch klassenubergreifendes und/oder fehler-
schwerpunktorientiertes Bilden von Forder-
gruppen (z. B. als LRS-Forderkurs) auch Schiiler
aus hoheren Klassen gefordert werden konnen,

- der Lehrer, der die Forderung Gibernimmt, eine
Zusatzqualifikation im Bereich LRS hat,

- ein spezieller LRS-Forderunterricht mit aner-
kannten Ubungsprogrammen und Materialien
stattfindet, welcher sich an Férderschwerpunkten
orientiert und nicht vordergriindig unterrichts-
begleitend ist,

- auch Lernstrategien vermittelt werden,

- die Gruppenstarke mdglichst klein gehalten wird.

4.2.2 Entwicklungsplan

Um Schiler mit festgestellter LRS im Unterricht zu
fordern, sind auf der Grundlage einer kontinuier-
lichen Analysetétigkeit Entwicklungspléne fiir jeden
Schiler zu erstellen. Die unter 3.3.6 fur Grund-



schulen aufgefiihrten Hinweise zur Erstellung von
Entwicklungsplanen gelten fiir Mittelschulen ent-
sprechend.

4.2.3 Hilfen im Unterricht

Hier soll nur einiges Grundlegendes besonders be-

nannt werden:

- Allen Fachlehrern sind die Schiiler mit fest-
gestellter LRS mit Zustimmung des Erziehungs-
berechtigten namentlich bekannt zu geben.

- Alle Fachlehrer halten sich an gemeinsam ver-
einbarte Grundregeln im Umgang mit Schilern
mit LRS. Dazu sollten gehdren:

« Arbeit mit Ubersichtlichem Tafelbild und

Arbeitsblattern

« kurze, verstandliche Diktiertexte (Tempo (ber-

priifen, angemessene Zeit geben)

« Aufgabenstellungen von Arbeiten/Leistungs-
kontrollen auf ein Arbeitsblatt oder an die Tafel
mit groRerer SchriftgroRe und gréRerem
Zeilenabstand schreiben, ggf. vorlesen
Zeit zum Lesen der Aufgaben geben (Riick-
fragen i. S. von Verstandnisfragen erlauben)
Schilern mit festgestellter LRS evtl. mehr Zeit
einrdumen oder differenzierte Aufgaben geben
In allen Unterrichtsfachern sind bei schriftlichen
Leistungsfeststellungen schwerwiegende Ver-
stolRe gegen die Sprachrichtigkeit sowie schwer-
wiegende Ausdrucksmangel zu vermerken.
Dabei wird auf Rotstiftkorrekturen verzichtet.
Das Wort wird in korrekter Rechtschreibung
dazugeschrieben.

Zum Vorlesen vor der Klasse und zum schrift-

lichen Arbeiten an der Tafel nur dann auf-

fordern, wenn die Schiiler sich dazu melden.

Wenn mdglich, beim Lesen von Biichern die

Sinnerfassung durch Horbiicher oder Video-

filme (zu Hause) und evtl. durch Lernpaten-

schaften unterstitzen.

Den Computer als Hilfsmittel (ggf. auch Laptop

im Unterricht) erlauben.

.

4.2.4 Benotung im Unterricht

Bei schwerwiegenden Problemen, der Gefahr der

Generalisierung einer Misserfolgsmotivation, beste-

hender Versetzungsgefahr oder einer drohenden

seelischen Belastung kommen folgende MaR-
nahmen in Betracht:

- Die Gewdhrung von »Notenschutz«, das heift,
die Rechtschreibleistungen in Deutsch und/oder
in der Fremdsprache werden bei Schillern mit
festgestellter LRS nicht bericksichtigt. Das ist
immer eine Einzelfallentscheidung der Klassen-
konferenz unter Beriicksichtigung der Gesamt-
personlichkeit des Schiilers, die allerdings an
konkrete Voraussetzungen gebunden ist. Diese
sind unter 4.1 dargestellt.

- Keinen Punktabzug in (Fach)arbeiten aufgrund
von Rechtschreibfehlern vornehmen.

Kann die Klassenkonferenz der Aussetzung der
Benotung von Rechtschreibeleistungen in Deutsch
und/oder der Fremdsprache nicht zustimmen,
kommt bei Schillern mit festgestellter LRS insbe-
sondere das Nutzen anderer Formen der Leis-

tungsfeststellung, wie z. B. Komplexe Leistungen

mit verstarkt mindlichen und praktischen Auf-
gabenteilen, die Bewertung von Hausaufgaben,

Vortragen, Gruppenaufgaben sowie ggf. differen-

zierten Aufgabenstellungen in Betracht, um die
Gesamtleistung nicht zu stark von den schriftlichen
Leistungen dominieren zu lassen.

4.2.5 Informationsfluss innerhalb der Schule

- Dem fur die LRS-Forderung verantwortlichen
Lehrer sollte bei Bedarf bei Dienstberatungen
hinreichende Redezeit gewéhrt werden.

- Die Klassenkonferenz sollte in regelmafBigen
Absténden tiber den Stand und die
Fortschreibung der Entwicklungsplane der
Schiler mit festgestellter LRS informiert werden.

- Bei Bedarf sollte die jeweilige Fachkonferenz zur
einzelfallbezogenen Abstimmung des Umgangs
mit einem Schiller mit LRS einberufen werden.
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4.2.6 Ansprechpartner in der Schule

- der fir die LRS-Forderung verantwortliche Lehrer
des Schulers (LRS-Forderlehrer),

- der LRS-Beauftragte der Schule,

- der Beratungslehrer der Schule.

4.2.7 Elternarbeit

Beim ersten Elternabend wird im Rahmen einer all-
gemeinen Information zum Forderunterricht auch
der Name des Lehrers bekannt gegeben, der LRS-
Beauftragter der Schule ist.

Des Weiteren kann betroffenen und interessierten
Eltern in personlichen Gesprachen bzw. in einem
thematischen Elternabend eine ausfihrliche Infor-
mation zur LRS gegeben werden. Dabei ist es sinn-
voll, mit einem Informationsblatt Férderméglich-
keiten bei LRS fir zu Hause aufzuzeigen sowie
entsprechende Literaturempfehlungen zu geben
(siehe Anlage 6).

Die Eltern von Schilern mit festgestellter LRS sind
in regelmaRigen Absténden (ber den Lernstand und
den Lernfortschritt des Schiilers zu informieren.
Damit vereinbarte FérdermalRnahmen auch eine ho-
here Verbindlichkeit erhalten, wird den Schulen
empfohlen, mit den Eltern Bildungsvereinbarungen
zu schlieBen (siehe hierzu Anlage 4). Rechts-
grundlage dafiir ist § 35 a Abs. 2 SchulG i.v.m. § 18
Abs.6 SOMIAP.

4.3 Besondere Leistungs-
feststellung/Abschlusspriifung

Bei Schiilern mit festgestellter LRS entscheidet der
Priifungsausschuss unter Beriicksichtigung der je-
weiligen Beeintrachtigungen Uber die zugelassenen
Hilfsmittel und die Art und Weise der Durchfiihrung
der Prifung im jeweiligen Prifungsfach (§ 31
Abs. 5 SOMIAP). Folgende MaRnahmen sind be-
sonders geeignet:

- Gewahrung einer Arbeitszeitverlangerung bei

schriftlichen Leistungsnachweisen und schrift-
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lichen Priifungen, angemessene Verlangerung
der Vorbereitungszeit bei mindlichen Leistungs-
nachweisen und mundlichen Priifungen, ggf.
auch fiir den praktischen Teil des Leistungsnach-
weises oder der Priifung in der Fremdsprache.

- Vorlesen der Aufgaben, dabei sind Stérungen fir
andere Schiler auszuschlieRen.

- Nutzung eines Worterbuches der deutschen
Rechtschreibung maglichst mit ABC.

- Auf Wunsch des Schiilers ist eine Arbeit mit dem
Laptop mdglich. Hierbei darf das Rechtschreibpro-
gramm nicht einsatzbereit sein und der Schiiler
muss die Arbeit mit dem Gerét beherrschen.

Vor Entscheidung des Priifungsausschusses sollte
der Klassen- bzw. der Fachlehrer mit Erziehungs-
berechtigten und dem Schiiler dazu ein Gesprach
flhren.

4.4 Weitergabe von Informationen bei
Wechsel an die andere allgemein-
bildende Schule und bei Ubergang in
eine berufsbildende Schule

Es liegt im Interesse der betroffenen Schiler, die
Informationen Uber das Vorliegen einer LRS und die
durchgefiihrten Fordermalnahmen, ggf. auch
schriftliche Vorschlage fiir die weitere Férderung
(siehe Anlage 3) beim Schulwechsel mit den offi-
ziellen Schilerunterlagen an die aufnehmende
Schule weiterzugeben. In einem vertrauensvollen
Gespréch sind die Erziehungsberechtigten bzw. der
volljahrige Schiiler darauf hinzuweisen und um das
schriftliche Einverstandnis zur Weitergabe zu bitten.
Sind die Erziehungsberechtigten bzw. der volljahrige
Schiiler mit einer Informationsweitergabe nicht ein-
verstanden, sind die entsprechenden Eintrdge in den
weiterzugebenden Schilerunterlagen zu léschen.



5 Empfehlungen fur den Umgang mit Schilern

mit LRS am Gymnasium

5.1 Umsetzung der VwV zur Fdrderung
der Schiler mit LRS und der Aussagen
der SOGY zur Beriicksichtigung von
Teilleistungsschwachen

In Einzelfallen wird eine LRS erst nach dem Uber-
gang in das Gymnasium deutlich erkennbar bzw.
verstérkt sich die Problematik durch die gestiegenen
Anforderungen vor allem im Fremdsprachenunter-
richt. Andererseits bedarf ein Teil der Schuler mit
festgestellter LRS auch am Gymnasium einer wei-
teren individuellen Forderung und Unterstiitzung.
Eine LRS hat mit der allgemeinen intellektuellen
Befdhigung primér nichts zu tun — sie kann selbst
bei hochbegabten Schiilern auftreten. Eine LRS
steht einer Beschulung an einem Gymnasium also
nicht entgegen.

5.1.1 Klassenstufen 5 bis 10

Bei vermuteter LRS wird von der Schule geprdift, ob
ein Feststellungsverfahren eingeleitet wird. Wird von
der Schule die Notwendigkeit gesehen und stimmen
die Erziehungsberechtigten zu, beantragt der Schul-
leiter bei der zustandigen Regionalstelle der Séach-
sischen Bildungsagentur die Durchfiihrung des
Feststellungsverfahrens. Fiir die Durchfiihrung des
Feststellungsverfahrens gelten die Bestimmungen
der Grundschule (Nummer 4.1.1 und 4.1.2 der VwV
LRS-Forderung, siehe Anlage 7).

Schiiler mit festgestellter LRS erhalten eine ange-
messene individuelle Forderung. Eine Férderung er-
folgt vor allem im Rahmen des reguldren Unter-
richts. Bei Bedarf kdnnen gemdl § 18 Abs. 6 SOGY
im Rahmen der sachlichen und personellen Vor-
aussetzungen zusatzliche FérdermaBnahmen (z. B.
ein speziell auf die LRS ausgerichteter Forder-
unterricht) angeboten werden. Diese FordermaRi-
nahmen konnen auch parallel zum Regelunterricht

der Klasse durchgefiihrt werden. Sie sollen sich vor
allem auf die Facher Deutsch und/oder Fremd-
sprachen beziehen.

Die VwV LRS-Forderung benennt ohne Anspruch
auf Vollstandigkeit konkrete Malnahmen zur For-
derung. So kann der Fachlehrer bei schriftlichen
Arbeiten gemaR § 20 Abs. 1 Satz 3 SOGY eine an-
gemessene Arbeitszeitverlangerung gewéhren und/
oder zusétzliche Hilfsmittel zulassen. Wird eine
Arbeitszeitverlangerung beim Schreiben einer
Klassenarbeit gewahrt, empfiehlt sich eine rdumli-
che Trennung des betroffenen Schiilers, sofern dies
realisierbar ist.

Zusétzliche Hilfsmittel kdnnen inshesondere sein:

- standig ein Worterbuch der deutschen Recht-
schreibung moglichst mit ABC-Leiste verwenden
kdénnen,

- mit Kopien der Aufzeichnungen von Mitschiilern,
welche die Rechtschreibung und Form sehr gut
beherrschen, arbeiten dirfen,

- Hausaufgaben mit dem Computer anfertigen.

(Siehe dazu auch unter Hilfen im Unterricht und

Benotung sowie Anlage 6.)

Die genannten FérdermalRnahmen kommen in Be-
tracht fir Schuler der Klassenstufen 5 und 6. In be-
griindeten Fallen kénnen FérdermaBnahmen auch in
den nachfolgenden Klassenstufen angeboten werden.

Begriindete Falle kdnnen sein:

- langere Erkrankung des Schilers, so dass LRS-
Fordermdglichkeiten nicht in hinreichendem MaRe
in Anspruch genommen werden konnten,

- andauernde emotionale Probleme/Instabilitat des
Schillers (z. B. Selbstwertproblem, Versagens-
angste),

- Versetzungsgefahrdung aufgrund nichtausreichen-
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der Rechtschreibleistungen in Deutsch und/oder in
den Fremdsprachen.

Voraussetzung dafiir ist, dass die LRS das Leis-
tungsversagen in Deutsch und den Fremdsprachen
verursacht.

Die weiteren fiir die Mittelschule gegebenen Hinweise
(vgl. 4.1) gelten fur das Gymnasium entsprechend.

5.1.2 Jahrgangsstufe 11 und 12/Abiturpriifungen
Fir LRS-Betroffene erscheint es sinnvoll, keine
schriftliche Prifung in einer Fremdsprache abzule-
gen, sondern falls erwiinscht, lediglich eine mundli-
che Fremdsprachenpriifung zu absolvieren.

Es besteht die Mdglichkeit, Schiiler mit LRS, die dies

wiinschen, dem Oberstufenberater zu nennen, damit

dieser sie bei der Wahl der Priifungsfacher berat und
bzgl. der Abiturprifung umfassend auf die Ge-
staltungsmdglichkeiten hinweist, die die OAVO bietet,
die jedoch teilweise bereits bei der Kurswahl zu be-
riicksichtigen sind. Gegebenenfalls sollte bei sehr
schlechten Ergebnissen der schriftlichen Deutsch-
prifung eine zusétzliche mindliche Priifung bean-
tragt werden.

5.2 Hinweise und Anregungen fur die
unterrichtliche Arbeit

5.2.1 Férderunterricht

Als vorteilhaft hat sich erwiesen, wenn

- feste Zeiten im Stundenplan (mdglichst die erste
Stunde) vorgesehen werden,

- wdchentlich mindestens eine Stunde zur
Verfligung steht,

- ab Klassenstufe 5 ein freiwilliges, klassentber-
greifendes Férderangebot fur Schiiler mit Lese-
und Rechtschreibschwierigkeiten besteht,

- der Lehrer, der die Férderung ibernimmt, eine
Zusatzqualifikation im Bereich LRS hat,

- ein spezieller LRS-Forderunterricht mit anerkann-
ten Ubungsprogrammen und Materialien statt-
findet, welcher sich an Forderschwerpunkten
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orientiert und nicht vordergriindig unterrichts-
begleitend ist,
- auch eine Vermittlung von Lernstrategien erfolgt,
- die Gruppenstérke maoglichst klein gehalten wird.

5.2.2 Entwicklungsplan

Um Schiler mit festgestellter LRS im Unterricht zu
fordern, sind auf der Grundlage einer kontinuierlichen
Analysetétigkeit Entwicklungspléne fiir jeden Schiler
zu erstellen. Die unter 3.3.6 fur Grundschulen ge-
nannten Hinweise zur Erstellung von Entwicklungs-
planen finden auch an Gymnasien entsprechende
Anwendung.

5.2.3 Hilfen im Unterricht:

Hier soll nur einiges Grundlegendes besonders be-

nannt werden.

Alle Fachlehrer halten sich an gemeinsam vereinbar-

te Grundregeln im Umgang mit Schilern mit LRS.

Dazu sollten gehdren:

« Arbeit mit Ubersichtlichem Tafelbild und
Arbeitsblattern

« Aufgabenstellungen von schriftlichen Arbeiten auf
ein Arbeitsblatt oder an die Tafel mit groRerer
Schriftgrée und groRerem Zeilenabstand
schreiben, ggf. vorlesen

¢ Zeit zum Lesen der Aufgaben geben (Ruckfragen
i. S. von Verstandnisfragen erlauben)

« Schilern mit festgestellter LRS evtl. mehr Zeit
einrdumen

« ein Worterbuch der deutschen Rechtschreibung
moglichst mit ABC-Leiste im Unterricht und bei
schriftlichen Arbeiten zulassen

« Zum Vorlesen vor der Klasse und zum schriftlichen
Arbeiten an der Tafel nur dann auffordern, wenn
die Schiiler sich dazu melden.

* Wenn mdglich, beim Lesen von Biichern die
Sinnerfassung durch Horbucher oder Videofilme
(zu Hause) und evtl. durch Lernpatenschaften
untersttzen.

» Den Computer als Hilfsmittel (bei Bedarf auch
Laptop im Unterricht) erlauben.



5.2.4 Benotung im Unterricht der Sekundarstufe |

Bei schwerwiegenden Problemen, der Gefahr der
Generalisierung einer Misserfolgsmotivation, be-
stehender Versetzungsgefahr und einer drohenden
seelischen Belastung kann zeitlich befristet »Noten-
schutz« gewéhrt werden, d. h. die Rechtschreib-
leistungen in Deutsch und/oder in den Fremd-
sprachen werden bei Schillern mit festgestellter LRS
in der Fachnote nicht berticksichtigt. Es handelt sich
hier immer um eine Einzelfallentscheidung der
Klassenkonferenz unter Beriicksichtigung der Ge-
samtpersonlichkeit des Schilers. Die Aussetzung der
Benotung der Rechtschreibleistungen ist allerdings
an konkrete Voraussetzungen gebunden. Diese sind
unter 4.1 dargestellt.

Kann die Klassenkonferenz der Aussetzung der
Benotung von Rechtschreibeleistungen in Deutsch
und/oder in den Fremdsprachen nicht zustimmen,
kommt bei Schilern mit festgestellter LRS insbe-
sondere das Nutzen anderer Formen der Leistungs-
feststellung, wie z. B. Komplexe Leistungen mit ver-
starkt mindlichen und praktischen Aufgabenteilen,
die Bewertung von Hausaufgaben, Vortrégen,
Gruppenaufgaben sowie ggf. differenzierten Auf-
gabenstellungen in Betracht, um die Gesamtleistung
nicht zu stark von den schriftlichen Leistungen do-
minieren zu lassen.

In der Klassenkonferenz sollte auch eine Ver-
stdndigung dazu erfolgen, wie schwerwiegende
Verst6Re gegen die Sprachrichtigkeit in schriftlichen
Arbeiten (§ 21 SOGY) aller Unterrichtsfacher ge-
kennzeichnet werden und inwieweit dies in die
Bewertung im Fach einfliet.

5.2.5 Benotung in der Sekundarstufe |1

Far die Sekundarstufe 11 gilt 8§ 20 Abs. 1 Satz 3 SO-
GY nicht. Daher kann bei der Bewertung der er-
brachten Leistungen auf die Teilleistungsschwéche
keine Riicksicht genommen werden.

5.2.6 Informationsfluss innerhalb der Schule
- Dem fiir die LRS-Forderung verantwortlichen

Lehrer sollte bei Bedarf bei Dienstberatungen
hinreichende Redezeit gewéhrt werden.

- Die Schuler mit festgestellter LRS sind mit
Zustimmung der Erziehungsberechtigten bzw. des
volljahrigen Schilers allen Fachlehrern namentlich
bekannt zu geben.

- Die Klassenkonferenz sollte in regelmaRigen
Absténden tber den Stand und die Fortschreibung
der Entwicklungspléne der Schiler mit fest-
gestellter LRS informiert werden.

- Bei Bedarf sollte die jeweilige Fachkonferenz zur
einzelfallbezogenen Abstimmung des Umgangs
mit einem Schiiler mit LRS einberufen werden.

5.2.7 Ansprechpartner in der Schule

- der fur die LRS-Forderung verantwortliche Lehrer
des Schilers (LRS-Forderlehrer),

- gof. der LRS-Beauftragte der Schule,

- der Beratungslehrer der Schule.

5.2.8 Elternarbeit

Beim ersten Elternabend wird im Rahmen einer all-
gemeinen Information zum Férderunterricht auch der
Name des Lehrers bekannt gegeben, der Ansprech-
partner flr das Thema LRS an der Schule ist.

Damit vereinbarte FérdermalRnahmen auch die ge-
wiinschte Verbindlichkeit erhalten, wird den Schulen
empfohlen, mit den Erziehungsberechtigten bzw. mit
dem volljahrigen Schiiler eine Bildungsvereinbarung
zu schlieBen (siehe Anlage 4). Rechtsgrundlage dafiir
ist § 35 a Abs. 2 SchulG i.V.m. § 18 Abs. 7 SOGY.
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6 Empfehlungen fur den Umgang mit Schilern
mit LRS im Bereich der berufsbildenden Schulen

Trotz schulischer und auBerschulischer Férderan-
gebote und der Mdglichkeit des Besuchs einer LRS-
Klasse in der Grundschule lernen in allen Berufs-
schularten Schiiler mit LRS. Eine LRS begleitet
einen Menschen in der Regel ein Leben lang und er
muss nicht zuletzt mit schulischer Unterstiitzung
lernen, damit umzugehen.

6.1 Rechtliche Regelungen

Mit § 35 a SchulG wird der Schule die Aufgabe ge-
stellt, die Ausgestaltung des Unterrichts und ande-
rer schulischer Veranstaltungen an den individu-
ellen Lern- und Entwicklungsvoraussetzungen der
Schiler zu orientieren und dabei insbesondere Teil-
leistungsschwéachen Rechnung zu tragen. Damit ha-
ben auch die berufsbildenden Schulen den Auftrag,
den leistungsschwécheren und leistungsstérkeren
Schiilern eine optimale Forderung zuteil werden zu
lassen. In welcher Weise dies erfolgt, héngt insbe-
sondere vom Unterrichtsangebot der jeweiligen be-
rufshildenden Schule und/oder Schulart sowie von
den individuellen Voraussetzungen der Schiiler ab.

Im Vergleich zu den Schulordnungen der allgemein
bildenden Schulen treffen die Schulordnungen der
berufshildenden Schulen keine konkretisierenden
Aussagen zur Beriicksichtigung von Teilleistungs-
schwachen. Deshalb wurden hierzu einige Hinweise
in die Neufassung der VwV LRS-Férderung aufge-
nommen (siehe Anlage 7).

So soll auf Schiler mit festgestellter LRS auch an
den berufshildenden Schulen besonders geachtet
werden. Eine Forderung erfolgt im regularen Unter-
richt durch geeignete padagogische, fachliche und
fachdidaktische Hilfen und UnterstiitzungsmaR-
nahmen. Bei Bedarf informiert die Schule tUber wei-
tere Unterstiitzungs- und Therapiemdglichkeiten.
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6.2 Informationsfluss von den
allgemein bildenden Schulen zu den
berufsbildenden Schulen

Die berufshildenden Schulen erhalten bei Einver-
standnis der Erziehungsherechtigten bzw. des voll-
jahrigen Schiiler von den abgebenden Schulen mit
der Anmeldekarte eine Information tber das Vor-
liegen einer LRS, durchgefiihrte Férdermalihahmen
und Vorschldge fur die weitere Forderung des
Schiilers (siehe Anlage 3).

Bei Einversténdnis der Erziehungsberechtigten bzw.
des volljahrigen Schiilers werden alle Lehrkréfte an
der berufsbildenden Schule, die den Schiler unter-
richten, uber das Vorliegen einer LRS informiert.

6.3 Berufliches Gymnasium,
Fachoberschule, Berufsfachschule und
Fachschule

6.3.1 Prufungen/Abschlisse

Da das bloRBe Vorliegen einer LRS keine Be-
hinderung im Sinne der § 51 BgySO, § 27 FOSO,
§ 27 BFSO und § 23 FSO darstellt, kommt fir die
Betroffenen ein Nachteilsausgleich nach diesen
Vorschriften nicht in Betracht. Der Sachverhalt &n-
dert sich bei gleichzeitiger Beeintrachtigung der see-
lischen Gesundheit des Schiilers. Diese liegt vor,
wenn psychische und/oder psychosomatische Auf-
féalligkeiten wie z. B. extreme Priifungsangst, de-
pressive Verstimmungen, Schlafstérungen, starke
vegetative Reaktionen im Zusammenhang mit
schriftsprachlichen Anforderungen auftreten.

Die Beriicksichtigung der Beeintrachtigung der see-
lischen Gesundheit setzt einen Nachweis durch ei-
nen psychologischen Befund voraus. Ggf. stellt der



Schuler einen formlosen Antrag auf Nachteils-
ausgleich an den Schulleiter. Der Prifungsaus-
schuss berat tiber unterstiitzende MalRnahmen und
unterbreitet der Regionalstelle der Sachsischen
Bildungsagentur seine Empfehlungen. Nach dortiger
Prifung unterbreitet die Regionalstelle der Séch-
sischen Bildungsagentur dem Séchsischen Staats-
ministerium fur Kultus Vorschldge, in welcher Art
und Weise die Teilleistungsschwéche in Verbindung
mit der beeintrachtigten seelischen Gesundheit be-
riicksichtigt werden konnte. Die Entscheidung tiber
die tatséchlichen MaRnahmen trifft das Sachsische
Staatsministerium fiir Kultus.

Die unter 5.1.2 gegebenen Hinweise finden auch im
Bereich der berufshildenden Schulen entsprechen-
de Anwendung.

6.3.2 Hinweise und Anregungen fiir
die unterrichtliche Arbeit

Forderunterricht

Sofern Forderunterricht erteilt wird, finden die unter
5.2.1 dargestellten Hinweise altersgerechte An-
wendung.

Entwicklungsplan

Die VwV LRS-Forderung schreibt die Erstellung ei-
nes Entwicklungsplanes fiir Schiiler mit festgestell-
ter LRS an berufshildenden Schulen nicht vor.
Dennoch kann auch hier ein Entwicklungsplan fir
die weitere schulische Férderung des betroffenen
Schulers sehr hilfreich sein.

Die unter 3.3.6 fur Grundschulen gegebenen Hin-
weise zur Erstellung von Entwicklungsplénen finden
entsprechende Anwendung. Die vorgesehenen For-
dermalBnahmen sollten mit den Erziehungsbe-
rechtigten bzw. dem volljahrigen Schiler vorab be-
sprochen werden. Empfohlen wird der Abschluss
einer Bildungsvereinbarung mit den Erziehungs-
berechtigten bzw. mit dem volljahrigen Schiiler, da-
mit vereinbarte Fordermalnahmen auch die ge-
winschte Verbindlichkeit erhalten. (Beispiel siehe

Anlage 4). Rechtsgrundlage fiir den Abschluss einer
Bildungsvereinbarung ist § 35 a Abs. 2 SchulG.

Hilfen im Unterricht/Informationsfluss innerhalb
der Schule

Zu Hilfen im Unterricht und zum Informationsfluss
innerhalb der Schule siehe Ausfiihrungen unter
5.2.3 und 5.2.6.

6.4 Berufsschule (Duale Ausbildung)

6.4.1 Prufungen und Abschlisse

Die Priifungen der Industrie- und Handelskammern
bzw. der Handwerkskammern bieten glinstige
Rahmenbedingungen fiir Schiiler mit LRS, z. B.

- mindliche statt schriftliche Priifung,

- Vorlesen von Aufgabenstellungen,

- mehr Zeit fir die Vorbereitung.

Die Leistungen im Fach Deutsch durfen bei festge-
stellter LRS nicht zum Nichtbestehen der Fach-
arbeiterpriifung fihren.

6.4.2 Hinweise und Anregungen fiir

die unterrichtliche Arbeit

Zentrales Anliegen des Faches Deutsch in der dua-
len Ausbildung ist die Entwicklung der miindlichen
und schriftlichen berufsfeldspezifischen Kommu-
nikation. Dem immanent ist die Festigung und
Weiterentwicklung der Lese- und Rechtschreib-
fahigkeiten. Die Schuler sollen (teils formatierte) be-
rufstypische Sachtexte schreiben und lesen, d. h.
sich den Sinn erschlieBen kénnen. Darauf muss die
Forderung von Schilern mit LRS hauptsachlich aus-
gerichtet sein.

Forderunterricht

Nach § 2 BSO kann an der Berufsschule Wahl-
unterricht angeboten werden. Dieser kann fir
Schiller, die zur Ausiibung einer beruflichen Tatigkeit
besonderer Hilfe bedlirfen, im Bereich der LRS ent-
sprechende FérdermalRnahmen beinhalten.

Es ist hilfreich, wenn sich die FérdermalRnahmen
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weniger auf das Rechtschreibtraining, jedoch mehr
auf fachtypische Kommunikationsanforderungen be-
ziehen und die LRS-Forderung dabei integriert wird.
Im Ubrigen siehe Hinweise unter 5.2.1 bei altersge-
rechter Anwendung.

Entwicklungsplan

Die unter 3.3.6 fur Grundschulen gegebenen
Hinweise zur Erstellung von Entwicklungsplénen
finden entsprechende Anwendung. Siehe auch
Ausfithrungen zum Entwicklungsplan unter 6.3.2.

Hilfen im Unterricht/Informationsfluss innerhalb
der Schule zu den Ausbil-dungseinrichtungen

Zu Hilfen im Unterricht und Informationsfluss
innerhalb der Schule siehe Ausfiilhrungen unter
5.2.3und 5.2.6.

Zusatzlich sollte sich der Lehrer mit Zustimmung
der Erziehungsberechtigten bzw. des volljahrigen
Schilers bei dessen Ausbildungsbetrieb informie-
ren, welche Bedeutung die Schriftsprache flr den
konkreten Aushildungsberuf hat.

6.4.3 Berufsvorbereitungsjahr (BVJ) und
Berufsgrundbildungsjahr (BGJ)

Im BVJ und im BGJ besteht das Problem in der gro-
Ren Heterogenitét der Leistungsvoraussetzungen
der Schiiler in einer Klasse und der mitunter schwie-
rigen Motivationslage der Schiiler. Die Schiiler und
Eltern sind Uber spezielle Angebote der Férderung
von Schilern mit LRS zu informieren. Besteht In-
teresse an einer speziellen Férderung, sind die un-
ter 5.2.1 beschriebenen Hilfen im Unterricht zu rea-
lisieren. Stark motivierte Schiler werden in die
Fordergruppe der dualen Ausbildung — falls vor-
handen - integriert.
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7 Empfehlungen fur den Umgang mit Schilern
mit LRS im Forderschulbereich

7.1 Sprachheilschulen, Schulen
fur Erziehungshilfe und Schulen fiir
Kérperbehinderte

An diesen Schulen lernen gehauft Schiiler mit Ent-
wicklungsstdrungen schulischer Fertigkeiten. An
diesen Forderschultypen wird nach den Regel-
lehrplénen der Grundschule und/oder Mittelschule
unterrichtet. Die VwV LRS-Forderung (Anlage 7) gilt
auch fur Forderschulen, so weit die Schulordnung
Forderschulen keine anderslautende Regelung ent-
halt, in analoger Anwendung. LRS-Klassen werden
jedoch in der Regel nicht eingerichtet.

Die geringe Klassenstarke, speziell ausgebildete
Fachkrafte und padagogische Unterrichtshilfen sind
gunstige Voraussetzungen fiur eine individuelle
Forderung. § 25 Abs. 5 SOFS erlaubt bei der
Benotung einer Beeintrachtigung durch LRS, sofern
dies im Rahmen des sonderpadagogischen Forder-
bedarfs vertretbar ist, starker Rechnung zu tragen.

7.2 Schulen zur Lernférderung

An diesen Schulen lernen viele Schiler, die neben
ihren allgemeinen Lernschwierigkeiten groRe Pro-
bleme beim Erwerb der Schriftsprache haben. Es
gibt fachlich verschiedene, von der Begriffsde-
finition Schwéche oder Stérung abhéngige Sicht-
weisen auf diese Problematik:

- Im pédagogischen Kontext wird bei Kindern mit
einer unterdurchschnittlichen intellektuellen
Ausstattung eher von auffalligen Schwierigkeiten
beim Lesen und Schreiben als von einer Lese-
Rechtschreib-Schwache gesprochen. Die Fest-
stellung einer LRS schlieRt — wie in der VwV
LRS-Forderung definiert — eine allgemeine
intellektuelle Beeintrachtigung aus.

- In den von der WHO empfohlenen Diagnose-

richtlinien (ICD-10) fir Fachérzte und Fach-
psychologen der Medizin ist formuliert, dass
Teilleistungsstérungen als Entwicklungs-
storungen schulischer Fertigkeiten zusammen
mit Beeintrachtigung der Intelligenz bis hin zur
Intelligenzminderung auftreten kénnen.

Ubereinstimmung besteht insoweit, dass an einer
Schule zur Lernférderung nicht ausschlieflich
Schiler mit unterdurchschnittlicher bis leicht ge-
minderter Intelligenz unterrichtet werden, sondern
auch solche mit generalisierten Lernstorungen bei
formal altersgerechter intellektueller Ausstattung.
Nicht rechtzeitig erkannte Entwicklungsstérungen
schulischer Fertigkeiten, das gleichzeitige Vor-
handensein von Teilleistungsschwéchen und Kon-
zentrationsstérungen konnen beispielsweise zu
massiven Wissensliicken, Motivationsstérungen
und psychischen Auffalligkeiten fiihren, die eine
Beschulung an einer Schule zur Lernférderung er-
fordern.

Besonderer Forderbedarf liegt immer dann vor,
wenn die schriftsprachlichen Leistungen gravierend
von den anderen (im MaRstab der Lernférderschul-
anforderungen mindestens durchschnittlichen)
Fachleistungen abweichen.

Fur Schiler der Schulen zur Lernférderung gelten
die Empfehlungen flr die Grund- und Mittelschulen
entsprechend. Nach § 25 Abs. 5 SOFS kann auf-
grund der Art und des Grades der Behinderung in
einzelnen Fachern (wie z. B. Deutsch) auf die
Benotung verzichtet werden. Eine praktikable
Alternative kann der Verzicht auf die Benotung der
schriftsprachlichen Leistungen sein. Bei Vorliegen
einer gravierenden Teilleistungsschwéche in einem
Fach kann eine Versetzung gem. § 30 Abs. 1 S. 3
SOFS auch dann erfolgen, wenn die allgemeinen
Versetzungsbestimmungen von § 30 Abs.1 S. 1
SOFS nicht erfillt sind.
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Anlage 1

Maogliche Hilfen fir Kinder und Jugendliche mit
LRS im schulischen Bereich

(Zusammengestellt von der Schulpsychologischen
Beratungsstelle Zwickau in Anlehnung an M. FIRN-
HABER »Legasthenie und andere Wahrnehmungs-
storungen« und Scripte von Dr. J. Donczik)

Besondere Hilfen kdnnen sein:

Den Sitzplatz richtig wahlen. Oft ist der glinstigste
Platz vorn in der ersten Reihe, am Rand mit dem
Ricken schrag zur Wand. Dort ist eine bessere aku-
stische Differenzierung mdglich, da der Nebenge-
réduschpegel geringer ist.

LRS-Schiler nicht zum Schreiben an die Tafel holen.
Blamagen verhindern, da totale Denkblockaden ein-
setzen, wenn andere auf das schauen, was ge-
schrieben wird (Dies ist bis ins Erwachsenenalter
typisch).

Nur dann laut vorlesen lassen, wenn der Schiiler es
selbst mdchte, wenn der Text zu Hause gut gelibt
wurde und sicher ist.

Unbedingt auf eine gut lesbare Lehrerhandschrift
achten.

Bei Klassenarbeiten und Textaufgaben die Aufgaben-
stellung leise vorlesen oder in der Klasse erarbeiten.
Ansonsten ist es wahrscheinlich, dass die Losung
nicht an der Logik, sondern bereits am Aufgaben-
versténdnis scheitert.

Bei Klassenarbeiten die Vorlagen mdoglichst nicht
handschriftlich geben. Gunstig sind mit PC in gro-
Ber Druckschrift und mit gréRerem Zeilenabstand

geschriebene Aufgabenstellungen.

Wahrend der Arbeit immer wieder ermuntern und
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ermutigen. Bei der Korrektur nicht die Fehler an-
streichen und z&hlen, sondern die richtig geschrie-
benen Worter unterstreichen (positive Bilanz spornt
an). Wenn Fehler angestrichen werden, dann auf
keinen Fall einen Rotstift verwenden.

Wann immer es mdéglich ist, unbedingt mehr Zeit
geben.

Fur Entspannungsiibungen sorgen.

Freiwillige miindliche Zusatzaufgaben erméglichen,
um Chancen fiir einen Notenausgleich zu schaffen.

Genaues Mitsprechen verringert signifikant die
Fehlerquote beim Schreiben. Daher ist es giinstig,
Diktate einzeln schreiben zu lassen. So kann beim
Schreiben mitgesprochen werden.

Bei Hausaufgaben:

- Absichern, dass die Information auch wirklich
vom Schuler aufgenommen wird. Bei jlingeren
Schiilern die Hausaufgaben moglichst auf einem
Zettel mitgeben. Oft wissen die Kinder nicht, was
genau sie machen sollen, da durch ihre Verlang-
samung, Differenzierungsschwierigkeiten, Kon-
zentrationsschwierigkeiten, Blockaden unter Zeit-
druck am Ende der Stunde ein groRer Informa-
tionsverlust vorliegen kann. Bei alteren Schilern
sollte die Eintragung unbedingt Gberpriift werden.

- Eltern missen ihrem Kind helfen dirfen
(die Entwicklung der Selbststandigkeit verlauft
wesentlich verzdgert). Manchmal kénnten auch
die Eltern das vom Kind Diktierte aufschreiben,
wenn es sehr viel zum Schreiben ist. Die Eltern
sollten dies jedoch mit dem Lehrer vorher ab-
sprechen und die vom Kind bendétigte Arbeitszeit
vermerken.



- Hausaufgaben sollten mit dem Computer ge-
macht werden dirfen. Das geht schneller und ist
besonders fiir Kinder mit schreibmotorischen
Schwierigkeiten eine enorme Erleichterung. Ein
Korrekturprogramm kann helfen, eine bessere
Ubersichtlichkeit ist moglich, das Schriftbild ist
eindeutig. Dieses Schreiben zwingt, Buchstabe
an Buchstabe zu reihen.

Konkrete Hilfen fir den
Grundschulbereich:

Auf die ublichen Verbesserungen von Aufsétzen ver-
zichten, da ein Lerngewinn mit dieser Methode nicht
zu erwarten ist und ein unzumutbarer Schreib-
aufwand erforderlich ware.

Beim Lesen zu Hause nur so viele Zeilen tben, wie
in einer Viertelstunde zu schaffen sind. Diese Zeilen
grindlich uben. Unter schwierige Worter Silben-
bogen mit Leuchtstift antragen. Beim Vorlesen in
der Schule gleich zu Beginn der Stunde den so ge-
Ubten Text vortragen lassen.

Gedichte durch Vorsprechen und anschlieBendes
Mitsprechen lernen.

Grammatikiibungen, die das Bilden von Satzen er-
fordern, sollten die Kinder zu Hause miindlich ma-
chen und von den Eltern gut leserlich aufschreiben
lassen dirfen. Evtl. kann im Unterricht der Schwer-
punkt auch mundlich sein und dem Kind werden
wesentliche Inhalte als Gbersichtliches Arbeitsblatt
(mit PC in groRer Schrift) mitgegeben.

Bei einigen Schilern mit LRS treten auch Probleme
in anderen Fachern auf. Das Ldsen von Textauf-
gaben bleibt immer problematisch. Textaufgaben
sollten immer gemeinsam erarbeitet und vorgele-
sen werden. Wichtige Angaben sind farbig zu kenn-
zeichnen, um leichter nach der Fragestellung su-
chen zu kénnen.

Sachtexte immer vorlesen. Stichpunkte auf ein Blatt
schreiben oder schreiben lassen. Nach diesen
Stichpunkten lernen.

Einige inhaltliche Hilfen:

- Besonders das Alphabet mindlich und schriftlich
trainieren. So lange es erforderlich ist, sollte beim
Lautieren geblieben werden.

- Wenn jeder Buchstabe beherrscht wird, dann
sollten leichte Abschreibiibungen zur Verbesse-
rung der Schreibgeschwindigkeit durchgeftihrt
werden. Beim Schreiben die Silbe bzw. das Wort
laut mitsprechen. Beim Schreiben erst Lautieren,
dann aufschreiben und mitsprechen. Beim
Diktieren auf den Mund schauen lassen und
sich unbedingt mittig vor das Kind setzen. Spater
beim Abschreiben versuchen, nach genauem
Hinschauen das Wort auswendig zu schreiben.

- Fur immer wieder falsch geschriebene Worter
eine Lern-Kartei anlegen. Fehlerworter groft und
deutlich (richtig) schreiben. Besonderheiten mit
Leuchtmarkern kennzeichnen. Wérter mit Drei-
Klassen-System: »unsicher« — »noch nicht
ganz« — »gekonnt« nach hinten wandern lassen.
Die Rechtschreibung immer genau kontrollieren,
damit sich keine Fehler einschleichen.

- Bei schwerer Beeintrachtigung durch die LRS
auch beim Lesenlernen (Extrafibel) mit Laut-
gebérden arbeiten. Nur Buicher mit vielen Bildern
und grofRen Druckbuchstaben ohne schwierige
Worter verwenden. Genaues Lesen unbedingt
immer wieder (iben (unter schwierige Worter
Silbenbogen, Schwierigkeiten markieren, das
Kind soll nur die Zeile sehen, die es gerade liest).
Das Kind muss laut lesen (jeden Tag zu Hause
5-10 Minuten). Nicht im Stress lesen lassen.
Leselibungen sind enorm wichtig.

- Beim Lesen ist es glinstig, wenn in einem etwas

langsameren Tempo laut mitgelesen und der
ganze Satz dann noch einmal wiederholt wird.
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Bei kurzen Lesetexten wird anschlieBend der
ganze Text noch einmal gelesen, um die Sinn-
erfassung abzusichern. Manche Kinder mit

LRS kdnnen besser lesen, wenn das Blatt mehr
senkrecht vor ihnen steht und eine schwarze
Schrift auf (hell-)blauem Grund zu sehen ist
(Folie darauf legen). Auch Textaufgaben mussen
S0 gemeinsam erarbeitet werden. Viele Pausen
und kurze Anstrengungsphasen sollten sich ab-
wechseln, da die Belastbarkeit der Kinder mit
LRS rasch abnimmt und sich die Qualitat sowie
das Tempo ansonsten eher verschlechtern und
Misserfolge negativ verstarkend wirken wirden.
Das Lesetempo ist schwierig zu verbessern,
deshalb sollte die Qualitat des Lesens als
wichtigstes Element der Sinnerfassung
vorrangig trainiert werden.

- Beim Lesen auf geniligenden Augenabstand vom
Blatt achten. Brain-Gym-Ubungen wie die Eule,
Elefant und Mitze vor dem Lesen sind glnstig
fir die Beschleunigung der Verarbeitung von
Lauten. Diese Ubungen sollten also regelméaRig
vor dem Lesen gemacht werden.

- Zur Grundlagenherstellung unbedingt eine
professionelle Hilfe/Lern-Therapie (Logopéde,
Ergotherapeut, Lerntherapeut, LRS-Klasse)
anstreben, um das Kind und die Familie zu
entlasten.

Konkrete Hilfen fir den
Sekundarbereich:
(Siehe auch Hilfen fiir den Grundschulbereich)

In allen Fachern sind Schwierigkeiten beim schnel-
len Mitschreiben zu erwarten. Daher ist zu organi-
sieren, dass bei Bedarf Kopien von der Mitschrift
eines geeigneten Mitschilers gemacht werden kén-
nen. Dies hat auch den Vorteil, dass trotz eines ge-
ringen Raumaufteilungsvermégens gelernt werden
kann, wie man geordnet und ubersichtlich schreiben
kann.
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Zum Aufsatz siehe konkrete Hilfen fiir den Grund-
schulbereich. Wenn die Schreibtétigkeit nicht mehr
so belastend ist, mehr Hilfen beim Vervollstdndigen
und beim Ausdruck geben. Fehlerfreiheit sollte nicht
das Ziel sein.

Sachtexte siehe Grundschulbereich. Pflichtliteratur
mit den Eltern abwechselnd laut vorlesen. Dabei auf
genaues Lesen achten und auch Horbucher aus der
Bibliothek verwenden oder sich fiir sehr schwierige
Texte (z. B. Faust) literaturgetreue Videoaufnahmen
besorgen und mitlesen lassen.

Fur Diktate Worter in Tabellen nach Merkmalen ord-
nen und Uben. Das Lernen mit Lernkartei anregen.

Auch bei Grammatikiibungen viel mit farbigen
Orientierungen und Tabellen arbeiten.

Die Arbeit mit einem Wérterbuch der deutschen
Rechtschreibung unbedingt immer wieder tben. Die
Verwendung einer Abc-Leiste gestatten.

Laute Leselibungen ohne »Publikum« sind sehr
wichtig.

In Geographie kann es zu Problemen aufgrund der
Raum-Lage-Labilitdt kommen. Inhalte zum An-
fassen anfertigen/nutzen (Puzzle von der Erde,
Europa) und viel mit Farben arbeiten.

Mit Schnellschreibtraining, Abschreibtraining, Stich-
wort-Mitschreibtraining diese Techniken fordern.

Spater sollte durch den Lehrer ein Schnell-Lese-
training realisiert und die Technik des tberfliegen-
den Lesens vermittelt werden. Manche Schiiler kon-
nen diese Technik nicht erlernen.

Klare Gliederungen bei den Mitschriften, Aufsétzen
u. . vermitteln und tiben.



Das sollte man wissen:

Bei der Forderung muss das Lesen im Vordergrund
stehen, da die Rechtschreibschwéche eigentlich
nicht vollig kompensierbar ist.

Eine leichte Verbesserung der Rechtschreibung wird
auch durch das Training des Lesens erreicht. Das
Lesetempo zu verbessern ist schwierig, aber die
Qualitat als wichtigstes Element der Sinnentnahme
ist trainierbar.

Wichtig ist das genaue Mitsprechen beim
Schreiben.

Egal wie alt der Schiiler ist, bei schweren Problemen
sollte das Lautieren angeregt werden, damit das
Wort ersplirt werden kann.
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Anlage 2/3 Teil 2
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Anlage 3

Einschatzung zum aktuellen
Lernstand und Hinweise fir die FOrderung
an der weiterfiihrenden Schule

NAME: oo beendete Klasse .................. Schule: oo,

Leistungen und Leistungsverhalten:
Noch vorhandene Defizite in der Rechtschreibung:

Fehlerarten (nach LORY): (bitte Zutreffende ankreuzen)

O Verwechslungen von Buchstaben wie ................ O Umstellungen von Buchstaben

[ Auslassungen von Buchstaben [ Auslassungen von Mitlautverdopplungen

O Auslassungen von Dehnungen (ie, h, ee) [ Auslassungen von Mitlauten in Mitlaut-
haufungen (st, sch, ch, pf, ng ...)

O Hinzufugungen von Buchstaben O Hinzufugungen von Mitlautverdopplungen

O Hinzufiigungen von Dehnungen O Hinzufiigungen von Mitlauten in Mitlautgruppen

O GroB- und Kleinschreibung O Getrennt- und Zusammenschreibung

Schreibtempo:
O zu schnell und sehr oberflachlich 0 aufféllig langsam und gebunden an das
Mitsprechen und das héaufige Wiederholen

Schwierigkeiten im miindlichen und schriftlichen Sprachgebrauch:
[0 Wortschatz zu gering [ falsche Grammatik
O Sprachauffalligkeiten wie Sigmatismus

(Lispeln), falsche Lautbildung von ....................

Stand der Leseleistungen (in Anlehnung an ZURCHER-Lesetestkriterien):

Lesefluss: Lesegliederung:

O flieBend, ruhig, ziemlich flieRend O buchstabenweise

O rasch, hektisch O wortweise

O unregelmaRBig O sinnschrittgliedernd

O langsam, beddchtig, &ngstlich [ beachtet Interpunktion und Satzende

[ vereinzelte, haufige Stockungen
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Lesemelodie: Sinnerfassung:

O monoton [0 gut mdglich
0 modulierend O keine Detailbeachtung
O zu laut / zu leise O kaum mdglich

Aussagen zu Motivation, Konzentration, Ausdauer, Fleif ... besonders im Hinblick
auf schriftsprachliche Anforderungen:

Hinweise fur die Lehrer der nachfolgenden Einrichtung:

Wie z. B. bisherige Forder- und Differenzierungsformen
lehrplanbezogene Schwerpunktsetzungen

Geeignete Lehr- und Lernformen Grundsétze und Formen der Leistungsbewertung
(ggf. verwendetes Programm)

Bemerkungen:
(z. B. Anlage Entwicklungsplan)

Unterschrift Schulleiter

Einverstandnis zur Weitergabe Unterschrift der Eltern
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Anlage 4

Beispiel Bildungsvereinbarung

Bildungsvereinbarung fiir den Schiler
Felix Mller der Klasse 7a der Burgteich-Mittelschule Datum:

Ziel: Wechsel in den Realschulbildungsgang nach der 7. Klasse bei erst kiirzlich festgestellter LRS
Es werden folgende Beitrége zur Zielerreichung geleistet:

Von Felix:

- regelméaBige Teilnahme am speziellen Forderkurs fiir rechtschreibschwache Schiiler

- regelméBige Teilnahme an der auRerunterrichtlichen Férderung durch einen Lerntherapeuten

- gutes Bemiihen um aktive mindliche Mitarbeit in Deutsch, Englisch und Biologie

- alle Hausaufgaben eintragen und vollstandig erledigen

- bei Bedarf schriftliche Aufgaben mit dem Computer anfertigen, falls ndtig auch Abschrift
der Unterrichtsmitschriften, wenn diese nicht lesbar sind

- bei unvollstandigen Aufzeichnungen Mitschriften eines Mitschiilers kopieren

Von den Lehrern:

- nach dem Beschluss der Klassenkonferenz wird Felix das Aussetzen der Benotung der schriftlichen
Leistungen in Englisch flr das laufende Halbjahr gewéhrt, Felix erhélt zwei Mdglichkeiten zusétzlich,
um Vokabelkenntnisse miindlich nachzuweisen

- in Deutsch erfolgt eine Gewichtung zugunsten der miindlichen Leistungen

- Felix wird die Aufgabenstellung (auch bei Leistungskontrollen) vorgelesen

- die Teilnahme am Forderunterricht absichern und die Férderung mit dem Lerntherapeuten abstimmen

- kein Punktabzug wegen Rechtschreibfehlern, bei Unlesbarkeit miindlich nachfragen

- der Klassenlehrer sichert den Informationsfluss fiir die anderen Lehrer ab

Von den Eltern:

- auf regelmaRige Erledigung der Hausaufgaben achten

- mindliche Vokabelkenntnisse als Unterstiitzung des Lernens kontrollieren

- die auBerschulische Férderung organisieren

Termine fur den Zeitraum der Bildungsvereinbarung:
Fiir die Entscheidung beziiglich des Wechsels in den Realschulbildungsgang wird folgender Termin

festgesetzt: Datum
Im Vorfeld werden Gesprache zum Entwicklungsstand zu folgenden Terminen vereinbart: Datum

Unterschrift der Eltern Unterschrift Schiler
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Anlage 5

Hinweise flir computergestitztes Lernen

Deutsch: einfach interaktiv, Handreichung fiir den
Unterricht mit CD-ROM, Cornelsen Verlag, Berlin
2004

Lernspiele
vom Landesverband Legasthenie Sachsen e.V.
Sachsen empfohlen

Alpha Zoo

Ein Konzentrationsspiel zur Forderung der Auf-
merksamkeit und des optischen Gedéchtnis in
Memoryform.

Easy Memory

Leichtes Memoryspiel fur jede Alternsgruppe. Selbst
kleinere Kinder kénnen schon versuchen, Paare zu
finden.

Hangman

Galgenraten kennt fast jeder. Diese 3-D-Version hat
auBergewohnliche und einfache Wortgruppen in
Deutsch und in Englisch.

Hexmaze

Das Spiel erstellt Labyrinthe in verschiedenen
GroRen und Schwierigkeitsstufen zum Ausdrucken,
um diese dann mit dem Bleistift manuell l16sen zu
konnen.

Lettris

Aus herabfallenden Buchstaben miissen vorgege-
bene Worter zusammengesetzt werden. Die einzel-
nen Buchstaben erscheinen gedreht oder auch ge-
spiegelt in zufélliger Reihenfolge. Es kann in ver-
schiedenen Schwierigkeitsstufen gespielt werden.

Coconut Curumba

Ein Spiel zur Steigerung der Aufmerksamkeit. Unter
welcher Kokosnuss liegt der Stein. Die exotische
Variante des bekannten Hitchenspiels in verschie-
denen Schwierigkeitsstufen.
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Anlage 6

Literaturempfehlungen

Akademie fir Lehrerfortbildung und
Personalfiihrung Dilling: Lese-Rechtschreib-
Schwierigkeiten, Auer, Donauwdérth 2000

Barth, K-H.: Lernschwachen friih erkennen —im
Vorschul- und Grundschulalter, Ernst Reinhardt
Verlag 2000

Breuer, H. / Weuffen, M.: Lernschwierigkeiten am
Schulanfang, Belz, Weinheim/Basel 1993

Breuninger, H.: Jedes Kind kann schreiben lernen,
Beltz Verlag 1996

Dummer-Smoch, L.: Laute — Silben — Worter,
Veris Verlag, Kiel 2003

Firnhaber, M.: Legasthenie und andere
Wahrnehmungsstoérungen, Fischer-TB.-Verlag,
8. Auflage 2002

Hackethal, R.: Praxis zum Kieler Leseaufbau und
Kieler Rechtschreibaufbau, Veris Verlag, Kiel 1995

Kinn, B.: Legasthenie, Schwéachen erkennen —
Talente fordern — Selbstbewusstsein stérken,
Humboldt-Verlag 1998

Kossow, H.-J.: Wahrnehmungstraining,
Verlag Dr. Dieter Winkler, Bochum 1999

Lohmann, B.: Miissen Legastheniker
Schulversager sein?, Ernst Reinhardt Verlag 1997

Naegele, R., Valtin, R.: LRS in den Klasse 1-10,
Belz, Weinheim/Basel 1989

Naegele, I.M.: Schulversagen in Lesen und

Rechtschreiben (LRS 1), Ursachen, Auswirkungen,
Abhilfen, Beltz Verlag 1991
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Naegele, I.M.: Hausliche Hilfen bei Lese- und
Rechtschreibschwierigkeiten (LRS Il), Grundlagen,
Lernhilfen, Materialien, Beltz Verlag 1992

Naegele, .M., Valtin, R. (Hrsg.): LRS in den
Klassen 1-10, Handbuch der Lese-Rechtschreib-
Schwierigkeiten, Bd. 2 Schulische Férderung und
auBerschulische Therapien, Beltz Verlag 2000

Raschendorfer, N.: LRS - Legasthenie — Aus
Fehlern wird man klug, Férderdiagnostik auf der
Basis freier Texte, Verlag an der Ruhr. Mihlheim
2004

Séchsisches Staatinstitut fiir Bildung und
Schulentwicklung Comenius-Institut,
Handreichung Lese — Rechtschreib — Schwéche,
Stoba-Druck GmbH, Lamperswalde, 1996

Szaszi, M., Braun, P., Jerusel, P.: Ub mit mir!,
Arbeitsheft 1,2,3 und 4, Dirr & Kessler, 2001

Schlichting, A.: So kann ich’s mir merken,
Global-Druck, Bad Bramstedt, 1990

Tamm, H.: Lies mit uns schreib mit uns 2./3.,
Lies mit uns schreib mit uns 3./4.,

Lies mit uns schreib mit uns 5./6.,

Schuljahr, Belz, Weinheim/Basel 1989

Weigt, R.: Lesen- und Schreibenlernen kann
jeder?, Luchterhand Verlag 1994

Weigt, R.: LRS in den Klassen 1-10, Grundlagen
und Grundsétze der Lese-Rechtschreibférderung,
Beltz Verlag 1997

Zander, G.: Was ist LRS-Férderung im Englisch-
unterricht?, Besser Englisch Lernen mit Lese-
Rechtschreib-Schwéche, Verlag an der Ruhr,
Miihlheim 2002



Anlage 7

VwV LRS-FOrderung

Verealiungsvorschrifi des Sichsischen Staatsministerivms flr Kultes
zur Farderung von 3chibern mil Lese-Rechischraib-Schwlche
(VwV LRS-Ftrdarung)

vom L N 7%
AF: 346504 200230097

1 Ballungeberaich

Dike Werwaliungavonschaft git fir alls dffartlichan allgamein bidendan und Bonfsbil-
dandan Schulan im Freistaat Bachsen

2 Grundséiize

Bal esner Raiha von Schillarm in dar Grundschule und in den weileriihrenden Schu-
lon ist der Schuledoly durch besonders Schwienghkeien im Lesan und in der Rachi-
schreibung stark basintrachlipt. Die nachivlgenden Bastmmungen solien dazu bei-
tregen, diesen Bomnirdchiigungan so weit wie moglich zu begegnen. Ska haben das
Ziel, die vorhandenen Begabungen zu enbaickaln, dan Schillarn aine ikrem individu-
allan Leisungsvermogan angamessene Schullaubahn mu ermdglichen wnd die Lesa-
Recheschraib-Schwdichs im Laula dar Schulzel durch entsprechanda Hilfon zu min-
arm.

3 Begriffsbaschraibung

Als Lesa-Rechtschraib-Schwache (LRS) wind sine Tedleiglungsschwiche versianden,
daren Haupimerkmal sine ausgaprigle Beainbrachligung dar Enteicklung der Lase-
wnd Rechischnaibdinigielt i1, die nicht dwurch mine allgermeine imslakiuells Besain-
irachiigung oder inadiguale schulische Belreuung arkdar wardgan kann

4 Fesistellung der LRS, Fordermalinahmen und Beweriung der Schilleralstun-
gen

4.1 Grundschube

411 Im Falle ginar vermuteten LES wird von der Schuls geprif, ob gin Fesisbel-
hngsvedahnen singelaiet wind. Solem von der Schuls die MNobwendigheil der Durch-
fohrung aines Feststolungsverfahrens gasahan wind, stelt der Schullaier mit 2u-
stimmufg der Erzishungsberachtigien ainen ensprechenden Antrag an das xustin-
e Regionalschulamt

Diem Anirag sind falgends Unlerlagen beizulGpen:
a) schriliche Elmverstindnisarkldnung der Ermebungsberechiglen sur Dusnchflih-
mung des Fesistellungsverfahrans bei inrem Kind,
b} Ubwngen im frelen Schreden und Mathemalikkonirollen mil Fehbisranalysen,
)] Rechischreibkonémolle und Bideamsis,
d) mina padapogische Enschatzung dar Schuln zur Leisiungsentwicklung des
Schilllors,
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4.1.2 Die Fessislung der LRS fie Schiller, bes denen dies wermuled wind, arolgt
durch sln vom Reglonalschulamt banfanaes Disgnastideam. Diagem gehinan jEweds
an

&) 2wel LRS-Lehrer,

B} min Schupsychologe,

&) ein Sprachheilpidegoge.

Im Rahmen des Festsielungsverfahrens sind durch das Disgnosiikleam lolgende
Beraicha zu disgnostizienan:
a} inelekiusls Befdhigung,
b} Prmarsymplomatl, Lesan, Rechischnalban, mathematischa Letstungen,
sprachlicher Skalus,
@) Sehundirsymplomatix, wie 2B Arbeitewaise, Molivation, Konzeniretion wund
fdusdaver, Sozialverhalian

In Auswertung das durchgafibrien Verfahrens stalll das Diagnostkisam fest, ab baim
Sehdler sine LRS varbegl. Darliber hnsus bagl das Disgnostikiesm (O den Schiller
ainan begrindeten Vorschlag zur waiteran Firderwng vor. Den Erzishungsbemechtig-
ten und dem den Anirag stellenden Schubsiler wird das Ergebnis des Fesisielunga-
varfahrens schrflich milgadeilt

Das Disgnostideam varssist, sofem déas sl arfordadich angasehan wird, auf dis
Dunchlibrung oiner drztichen Unlersuchung zur Erkepnung van moglichen Basons
deshislan der Sinneswahmehmung, von paychischen odar neurclogischen Eroan-
kurgen

4.1.3  LUm Schidar mi fesigestelitar LRS im Underricht fhirer Grundschule zu fordem,
sind aul der Grundlage einer konBinusrichan Ansiysettghall Entwicklungspiine zu
erstedan, Die Enbaickdungsplane bainhalien konkmnate Ziele der indeidisellen Fomde-
nang des Schibers [Of snen bbarschaubaren Zeilraurm ausgehend von sainem akdusl-
len Entwacidungsstand. Darlbar hinaus wardan danin dis vorgasehanen Malinahmen
zur Fordarung, die baleilglen Personen urnd Zeipunkis ilr Zwischenausseriungen
aulgaldht. Ggf. notwendigs audarschulische Fordarmalinshmean sind zu benannen,
Der Entwicklungsplan sl Arbeitsinsirument alles Lebwer, die den Schiler unierichien.
Die Erzighungsbenachtigien sind Gber dan Entwicklungsplan zu informiaren, Es wird
gmpfohian, mil den Ersiehungsberechiighen Gbes die beabsichiigle Forderung eine
Bidungsverainbanung zu schilelan,

414 Die Erdehungsberechiigien won Schilam mil festgasteliar LRS kinnan bean-
tregen, die Banctung fiir Leisiungen in Telbersichen der Facher Deulsch undloder
Fremdsprache gesmdl § 15 Abs. 1 Saiz 3 3065 suszusstzen, Die Beaniragung sci
2u Beginn des Schullahres erfolgen, Die Erscheidung Gbar dia Aussatrung der Be-
nalung von Tedlsstiungen N dis Kassenkonlerenz. Die Nichibencksichbigung von
Lase- uvndicdar Rechischreiblsisiungen in dan Fachem Deulsch undioder Framd-
sprache wind auf dem Zeugnis odes der Habjshresinformation vermerkt. Folgende
Formularung wird ampfohlan: "Mia Less- und/oder Rechischraiblsistungan sind in der
Mabe im Fach _.. nicht enlhaen. "
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4.19.5 I=1 rolz intensiver Forderung ken Lesmzwwachs festrusiellen, isl die gewdhite
Maihode bow. das Forderkonzapt 2u Obarprifen. In Emzeladan ist allerdngs nicht
augrischlieen, dass die Forierung durch die Schule an Grenzen s1581. In digsen
Fallan sollan dia Erzishungsbarechtigien auch iber waitare Untarstotungs- und Tha-
rapiemagichkeiten infarmier werdan.

416 Im Ausnashrefal ist such sine Obemprifung gemal § 30 SchuG ivom. § 13
S0FS auf sonderpBdegogischan Firderbedar nobaandig.

4.4.7 Am Enda der Klassenstufe 4 unbarbraiied die Grundschule schriftlich Yorschis-
ga fir dia wailere Farlenung ab der Klessenstufe 5. Dabei sind insbasondens folgen-
de Punkle zu berbeksichilgan:

a} bisharige lehrplanbazogena Schwarpunkisatzungan
b} Forderansi#tze und Diferenzienngsiomen

&) peaignele Lahr- und Larnbormen

d] Grundedtze und Formen der Lalstungsbewsariung.

Die Regionalschwamier haltan far dis Grundschulen schrffliche Informalionen bbar
Angebale 2ur Fordemng der Sehiller mil LES an dan weilteridhrandan Schulen barell
Diese werden den Erziehungsberechiigten mi der Bidmgsempiohiung der Grund-
schule filr dan Basuch siner wailerihrenden Schula bbangabsan.

4.2 LRSHKlas=son

4 21 Schiller, die nichl m Rahmeén des Unlsmichles ihar Gundschule im Lesan und
im Rechtzchrefien susreichand gafGrdar werden kinnan, werden mé Einverstandnis
der Erzichungsbemechiigten in den dafir eingerichieten LRES-Kiasaan unterrschiel.

4.2.2 Fir Schider, dea nach dor Klassensbufe 2 in @ine LRS-Klasse wadhsaln, gill dee
Stundentalel der Klassansiule 3 dar Grundechusa, D Dehnung dar Beschulung er-
strackt sach auf rwes Schuljshre und umfasst die Klassen 30 und 301, Der Dehnungs-
banus il vor allam 1 e dfsranziers Fordenung der Schiler im Lesen wnd Racht-
schredben zu nutzan. fur individuallan Férderung staben bis zu drei Stunden susdte-

lich zur Verflgung.

4.2 3 Dig Schiler der Klassen 30 erhallen zum Halbiahr sine Halbjahresinfarmation
ier dia erbrachien Lesstngen mit esner engBnzendan Varbaleinschitzeng und am
Schuljphreserde ein Jahreszeugnis dber dia arbrachien Lesstungen mil ener ergin-
zenden Vembaksinschitaing ohne Yersetzungsvarmark. Dia Schisar der Klassen 241
arhaltan zum Halbjahr aire Halbjahresanformation und am Ende des Schuljahres &n
Jahreszeugnis mil Vemelzungsvarmerk entaprachand dan Regalungan fir Schilar
dir Klassanstule 3 dor Grundschule, Punki 4.1 4 git enlsprecheand.

424 Im 2. Schulhalbjahe absolvieran die Schiller der Kilasss 31 eine mindasians 14-
tigige Adaglionsbeachulung in der 2ukinfigan Grundschulidassa

425 Die sulnehmende Schule arhilt aln Abschlessgutachien, walches Aussagen

oOber die Entwickiung des Schilers im Lem- und Lestungsbersich enthal und Hin-
weige [Or e welers Fordeung des Schilars gibt. m Rahmen der vorhandensn
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sichlichen und peraonellen Kaparidten und im Eimvemeshman pwischen Regional
schulamt und dam Schultragar sowle dam Tréger der Schillafbeltrdaning kinnen die
Schiler bis zum Ende der Grundschulzet an der die LRES-Elasse fuhrenden Schule
verblelben,

4246 Sowsll keine LRS-Kiasse gabtidet wird, soban die Schiller an der Schile in gn-
darer Waise, z B. durch Fardenmbamichi, angamessen gelénrded wandan,

4.3 Mittelschule

431 In Einzalfalen wird sine LRS erst nach dem Ubergang in die wehterfiihranda
Schule deulhch erarnbar. Es sind daber, insbesondera im 1. Schulkhalbahr der
Hlessensiufe &, Anhaltspunkia #ir des Voriegan einer LRS basonders zu baachtan,
In diggan Einzalfalien sl der Schubailar mil dam Eimverstindais der Erzishungsbe-
rachligien einen Antreg auf Feststallung ener LRS an des zustandige Regionalschul-
amt. Fir das Feststelungsverfabren finden Mummer £4.1.1 und 4.1.2 emsprachende
Anwendung. Dardber hinaus getfan ds Mummem 4.1.3, 4.1.5 und 4.1.6 entspre-
chand

4.3.2 Schiller mil fesigesteflter LRS erhalten sing angemessena indiidualie Firde-
rung. Ene Fairderung arlcigt vor alam im Rehmen des regularen Unterrichis, Bel Be-
darf kbnnan gemal § 18 Abs, § SOMIAR im Rabman der sachiichen and parsonallen
Voraussetzungen rusitzriche Fordermalnahmean angebolen werden. Diese Fonder-
malnshmen kinnen auch parallel zum Regelintemchl der Klasse angabotan wer-
den. Sie solan sich vor allam aul dis Fiches Deulsch undindar Framdsprachs bazie-
han

4.3.3 Bed schrifichan Arbeiten odar Ubungan karn der Fechiahrar gemal § 20 Abs.
1 Satz 3 SOMIAP gine angemessens Arbeitsreilverdingerung gesdhren undd oder
zusatzliche Hifsmittal zulessen. Bal Abschlussprifungan wnd Lestungsnachwesan
der besondenen Leisiungsiesistellung entscheidet der Prifungsausschuss gemals §
31 Abe. 5 S0MIAR, welche Malirahmen und walcha Hilfsmithal 2ur Anwendung kam-
man,

4,34 Bei Schilem mit fesigesieiter LRS, bl danen die Rechischreiblpisiungen iber
ainan nichl ahaahbaren Jeitraum "mangelhafl” oder "unpanigend” bleiban, kKann aus
besondaren padagegischen Grinden meillich befrisiet aine Aussatzung der Banotung
des Rechachraibiaisbingan in den Fachem Deulsch wndindsr Fremdaeprache gemal
E 20 Abs. 1 Satz 3 SOMIAP gewdhrt werden, In diesen Falan wardan die Recht-
schredbleistungan in der Fachnote nichl berGcksichligl. Die Entscheidung dber die
Aussatzung ter Banotung dar Rachtzchreiblestmgen trifft dis Klassankonferanz. Dis
fussetzung der Benofung der Rechischraiblestunpen ist jedoch nur mil dem Emver-
stindnts der Erzlehungsberechigtean zu gewlhren wnd setzt voraus, dess fir den
Zefiraum des Notenschulzes spezicle FardermaBnahmen stattfinden, Die Forder-
madnahmean urd der indiiduslle Lemfortschrtt des Schilers sind 2u dokumantlaren
und o Erzishungsberechiigien in regeimaligan Abstinden mu informieren. Bei
aschrflichan Arbaltan in Fachem, in danen dis Aussatzung der Benolung dar Recht-
schroibleistungen gawlhet wunde, werden die Rechischreiblaistungen serbal beurl=ill.
Dia MichiberGekaichtigung der Rachischredlelstungan In dar Fachnobta in dan F&-
cham Doutsch undioder Fremdsprache wind auf dem Jahreszeugnis oder der Halb-
phneginiomation wermerkt. Folgendes Formullenang wird ampfohlan: "Oie Rechi-
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schralblaisbungan sind In der Mate im Fach .. nicht enthalen.”

4.3.5 Die i gen Mummem 4.3.2 b 4.3.4 ganannien Flrdermainahmen komemen in
Belracht fr Schiler der Klassanshsfan § und 6, In bagrindeten Fallan kénnan For-
darmainatemen such in den nachiolgenden Klassensiufen angebolen werden.

4.4 Gymnasium

Die Regeungan von Nummer 4.3 finden fir Schiiler des Gymnasiums sinngamilide
Armwendung,

D2 Regelungan Ober die gymnaslsla Oberstufe und dis Abilurpridung Im Fraistaat
Sachsen bleben hisrsan unbedhet,

4.5 Barufsbildenda Schulen

Suf Schiiar mit fesipestaliter LRES muss such an den Bensdsbidenden Schulen be-
sancers geachiet werden. Eine Forderung erfalgt im reguiliren Unberrcht durch ge-
aignate padagogische, fachliche und fachdidakiische Hilen und Linkersbitzungamai-
nahmean. Bei Bedar informied die Schule dber weitere Linjemstiltzungs= und Thers-

piembgichkaitan,

Schiler an Benufsbidenden Schulan unteriegan den fir die jewedips Schulam ge-
tenden Grundsitsen der Leistngsbawnieng,

Die Priffungsbestiimmungan dar jesswiligen Schutart bleiben von dieser Venvaliungs-
vorschifl unbaridhn.

#.6 Flirderschulen

Die Varwaltungsvorschrilt gitt 10r Férdemschulen, soweil die Schuloednung Féades.
schulen keina andars lsutandan Regelungan enthalt LRS-Klassan warden an For-
derschien in der Regal nicht mingerichlel

5 Allgomeine Bostimmungen

5.1 e Eltern scllan in ERermeersammiengen und Elemsprechstundan (ber Proble-
ma van Schillarn mit LAES informear warden, Dabei sind insbasondere Hirmweiss ik
hawsicha Hilfen zu geben.

5.2 An jeder Schule ist daflir Sarge zu tragen, dass mindesténs ein Lahmer in Fragen
der LRS forigabidet wird. Bel Bedar! kann desar Lehrer bal Beratungsgesprachen
mit Eltarn und zu Klas=sen- brw. Fachkonderenzen hincugesogen werden,

6.3 Das Regionalschulamd beastmmt m Einvarmabmen mi den Schulirigem die
Schulen. an densn difleranzarane Malnahmen sur Firderung won Schillarm mit 1esl-
pasioliter LRS angeboten warden, Oie in diesen Malnahmen singeseizten Lebrar
erhalien aine vertialte Fortbildung.
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B In-Kraft-Treien und Auler-Hrafl-Treden

Diese Versallungsvorschrifl iritt am 1. August 2006 in Kralt, Gleichzeftig it die Ver-
weliungsvorscheifl des Sachsischen Sieatsmanistenums fir Kufes 2ur Fondenng wan
Schillem mil Lesa-Rechischrab-Schwiche (Ve LES-Forderung) vam 18 Juk 2001
(MBL.SMHK 5. 1849) sultar Kraft,

Tnfjmﬂ- TR 10N e
W,

Hansjtrg Kanig
Slamlsaakrelic
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